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Conçue en parfaite harmonie avec les nouveautés du curriculum et des programmes révisés  

(juillet 2020) adoptées par le ministère de l’Education nationale, de la formation professionnelle, 

de l’enseignement supérieur et de la recherche scientifique, la collection 

 «  » offre à tous les acteurs pédagogiques concernés par 

l’enseignement/ apprentissage des mathématiques au cycle primaire une nouvelle conception 

innovante qui prend  en compte les approches pédagogiques et les démarches méthodologiques 

et didactiques actives. 

Cette conception met en œuvre l’approche par compétence axée sur la résolution des  problèmes.

La collection  «  » vise à centrer l’enseignement/apprentissage des 

mathématiques sur la résolution des problèmes de tous les jours et, partant, donner un sens 

et une extension aux apprentissages dans la vie de l’élève, ce qui favorise ,stimule et motive 

l’intérêtporté par l’apprenant à cette discipline qui organise sa pensée et développe sa réflexion 

logique.

Le programme que propose la collection  «  » aux acteurs pédagogiques 

concernés par l’enseignement /apprentissage des mathématiques s’articule, conformément au 

nouveau curriculum, en quatre grands domaines répartis en 6 unités didactiques s’étalant sur 32 

semaines.

• Nombres et calcul ;

• Géométrie ;

• Grandeurs et mesures ;

• Organisation et traitement des données.

La résolution de problèmes est introduite transversalement dans les quatre domaines pour 

permettre à l’élève, d’une façon permanente, d’articuler et d’intégrer ses apprentissages dans les 

contextes de la vie courante. En outre, le calcul mental est désormais une activité qui sert d’entrée 

à chaque séance d’enseignement /apprentissage des mathématiques afin de développer la fluidité 

du calcul chez l’apprenant et, partant, de lui permettre de résoudre les situations-problèmes avec 

plus d’aisance.

A travers son ingénierie pédagogique rigoureuse, la collection  «  » 

rend l’enseignement/apprentissage des mathématiques au cycle primaire plus performant qu’il 

ne l’a jamais été auparavant.

A travers son ingénierie pédagogique rigoureuse, la collection «  » 
rend l’enseignement/apprentissage des mathématiques au cycle primaire plus performant qu’il 
ne l’a jamais été auparavant.

Préambule
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La collection  «  » donne à l’apprentissage des mathématiques une importance 
primordiale en favorisant l’accès aux compétences essentielles dont les élèves d’aujourd’hui auront besoin 
pour se réaliser pleinement sur les plans personnel et professionnel, en amenant l’apprenant(e) à :

• connaître et comprendre les concepts mathématiques ;

• développer les habiletés reliées à la pensée critique et créative, à la réflexion et au raisonnement ;

• communiquer oralement, par écrit ou visuellement pour expliquer ou justifier sa compréhension de 
diverses situations en utilisant un langage mathématique adéquat ;

• appliquer ses acquis en mathématiques à divers contextes pour lui permettre de rattacher les

 attentes et les contenus étudiés à sa réalité et d’établir les liens pertinents.

1 - Choix pédagogiques

La collection  «  » adopte des choix pédagogiques qui sont adéquatement en 

harmonie avec les orientations pédagogiques et didactiques préconisées par le curriculum marocain ; 

1.1. Un apprentissage fonctionnel axé sur le développement des compétences

L'enseignement/apprentissage des mathématiques doit permettre à l’apprenant de : 

• répondre aux besoins éducatifs des apprenantes/apprenants (développement des compétences, 
éducation aux valeurs, éducation au choix) ; 

• servir d’outil cognitif et méthodologique pour renforcer l’apprentissage des autres disciplines 

(développement de compétences transversales). 

1.2. Une progression fondée sur les résultats des recherches scientifiques

- L’adoption d’une démarche didactique axée sur la résolution de problèmes qui rend toutes les activités 
de classe centrées sur l’apprenant et par suite donner un sens aux apprentissages en mathématiques dans 
la vie des apprenants ;

- L’omniprésence du calcul mental dans toutes les séances de mathématiques dans le but de permettre 
aux apprenants une efficacité et une fluidité du calcul ;

- L’intégration du système d’apprentissage intégré des matières STEM (sciences, technologie, ingénierie 
et mathématiques) ;   

- Les élèves apprennent les nombres fractionnaires dès la 3e année, et les nombres décimaux dès la 4e 
année. 

- Les élèves apprennent dès le CE3 la résolution des problèmes liés aux concepts mathématiques 
suivants (nombres et calcul, grandeurs et mesures, monnaie, temps,  proportionnalité ) ;

- L’organisation et le traitement des données fait partie des quatre domaines des mathématiques dans 
ce cycle primaire ;

 La place du programme-cadre des mathématiques 
»  «  dans La collection
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1.3. Une approche fondée sur la résolution de problèmes

Loin de réduire l’apprentissage à un statut passif, l’enseignement des mathématiques doit permettre à 
l’apprenant(e) d’apprendre à résoudre des problèmes et à mener à bien des projets débouchant sur des 
réalisations de taches de la vie courante. 

Cela exige que la classe soit un environnement de résolution de problèmes, riche et stimulant. 

Ce choix pédagogique confère à l’enseignant(e/) le statut de médiateur/médiatrice, de conseillère/
conseiller, de metteuse/metteur en scène et d’animatrice/animateur qui organise l’acte d’apprentissage 
dans un environnement privilégiant l’action centrée sur la résolution de problèmes 

1.4. Une action centrée sur l’apprenant(e) 

L’enseignement des mathématiques préconise une approche méthodologique cohérente donnant lieu à 
des processus dynamiques favorisant la construction des apprentissages, au travers de l’observation, de la 
réflexion, de l’analyse et de la synthèse. Ainsi l’apprenant(e) sera-t-il acteur de ses projets d’apprentissage.

 Pour cela, La collection  «  » avec sa démarche méthodologique permet de : 

• prendre en compte le niveau réel et les besoins des apprenantes/ apprenants ; 

• considérer l’erreur comme nécessité didactique et facteur inhérent à l’apprentissage ;

• diversifier les techniques d’animation et les formes de travail tout en mettant l’apprenant(e) dans des 
conditions favorisant la communication, l’intéraction et l’action ;

• prendre appui sur une situation – problème significative, accessible et ayant un sens pour l’apprenant(e) ; 

• analyser la situation selon des objectifs (scientifiques/ communicatifs/linguistiques/socio-affectifs/ 
socio-culturels/cognitifs) précis ; 

• regrouper les éléments analysés en un tout fonctionnel permettant de résoudre des situations-
problèmes et/ou d’accomplir des tâches. 

1.5. Un apprentissage collaboratif, interactif et solidaire 

L’apprentissage des mathématiques se fonde sur une action visant un savoir-agir communicationnel et social. 
Il se caractérise par une centration, d’une part sur l’apprenante/l’apprenant en tant qu’actrice/qu’acteur 
dans le contexte scolaire, et d’autre part sur le groupe-classe en tant que cadre social d’intéraction et de 
médiation. Les modes d’action mis en place permettent de créer des occasions de conflits sociocognitifs 
propres au recul métacognitif nécessaire à tout apprentissage.

2 - Statuts des actionnaires de l’enseignement des mathématiques

2.1. Statut et rôle de l’apprenant(e) : 

        a - de la 1re à la 3e année :

Les enfants du cycle primaire, de la 1re à la 3e année, sont souvent curieux, créatifs et imaginatifs. Leur 
capacité d’écoute se développe parallèlement à leurs habiletés motrices fines (tenir un crayon ou attraper 
une balle).

La plupart des enfants du cycle primaire :

- aiment les mathématiques
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- commencent à établir des liens entre les mathématiques à l’école et le monde qui les entoure

- ont tendance à travailler rapidement, ils aiment changer souvent d’activité ou de tâche.

        b - de la 4e à la 6e année :

Les enfants du cycle moyen, de la 4e à la 6e année, deviennent indépendants et découvrent leurs intérêts 
et leurs passe-temps favoris. Ils commencent à se comparer à leurs camarades, et leurs capacités scolaires, 
sociales et athlétiques peuvent devenir un sujet de préoccupation.La plupart des enfants du cycle moyen :

- aiment apprendre ;

- aiment parler ;

- réfléchissent à des idées et des concepts abstraits.

 Dans ce sens, l’apprenant(e) doit être responsable de son apprentissage. En consacrant le temps 
nécessaire à ses travaux scolaires et en s’efforçant d’apprendre, il se rendra compte de ses progrès et du 
développement de ses habiletés, ce qui l’incitera à poursuivre ses apprentissages. 

Cependant, en dépit de leurs efforts, certains élèves éprouveront des difficultés. Pour réussir, ces élèves 
devront pouvoir compter sur l’attention et l’encouragement du personnel enseignant et, dans certains cas, 
sur un soutien supplémentaire. 

Toutefois, apprendre à réfléchir à ses apprentissages, à en assumer la responsabilité et à être l’artisan 
de son succès doit faire partie du cheminement scolaire de tout apprenant(e).

L'élève devrait saisir toutes les occasions possibles en dehors de la classe pour approfondir sa 

compréhension des concepts étudiés et pour explorer le lien entre ces concepts et son vécu.

Il est aussi important que l’élève s’implique activement dans ses apprentissages, fournisse les efforts 
nécessaires, comprenne que patience et persévérance vont de pair avec l’apprentissage et fasse preuve de 
collaboration et d’esprit d’équipe.

2.2. Statut et rôle des parents de l’apprenant(e) :

L'enseignant(e) doit être conscient du rôle que les parents peuvent jouer dans la motivation de leurs 
enfants à bien maîtriser les mathématiques. Pour cela, la communication avec les parents doit être 
continue. 

Les parents, peuvent soutenir concrètement l’apprentissage de leur enfant en intégrant les 
mathématiques dans leur quotidien, et ce en aidant l’enfant à établir des liens entre ce qu’il apprend à 
l’école et la vie quotidienne à la maison et dans la communauté.

 En ce qui concerne le présent programme-cadre, les parents peuvent jouer les rôles suivants :

 - encourager leur enfant à s’intéresser aux mathématiques et l’amener à découvrir le rôle des 
mathématiques dans la vie quotidienne.

- faire du foyer un milieu d’apprentissage. Les parents peuvent encourager leur enfant à participer à 
des activités qui élargiront ses horizons et enrichiront sa compréhension du monde qui l’entoure. Par 
exemple, pour qu’il prenne conscience de l’effet quantitatif des nombres, l’enfant pourrait vivre, au foyer, 
des situations concrètes d’apprentissage reliées à la division des objets qui l’entourent ou à la manipulation 
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de l’argent. En participant à des activités ludiques et agréables avec ses parents, l’enfant découvre les 
mathématiques sous un jour favorable et réalise qu’elles sont à la portée de tous.

- trouver des moyens d’intégrer les mathématiques dans les activités à la maison ;

- encourager l’enfant à aimer apprendre les mathématiques et à mieux les comprendre ;

- parler à l’enfant de ses devoirs de mathématiques ;

- montrer à l’enfant que ce qu’il apprend.

- rendre l’apprentissage ludique en trouvant avec l’enfant des applications concrètes de ce qu’il fait en 
classe.

Voici quelques idées pour faire des mathématiques en s’amusant et en trouvant des applications 
concrètes.

• Jeux mathématiques : les casse-têtes et les jeux de cartes ou de société sont un bon moyen de 
montrer à l’enfant qu’on peut s’amuser en faisant des mathématiques. De plus, ce genre de jeux permet 
de procéder par essais et erreurs, d’améliorer la numération et la pensée logique et de promouvoir la 
discussion.

• Les mathématiques dans les jeux informatiques : si l’enfant aime utiliser la technologie, proposez-lui 
des activités et des jeux en ligne éducatifs et ludiques.

• Les mathématiques à l’épicerie : montrez à l’enfant comment peser des fruits sur une balance ou 
comment estimer le coût total des articles dans le chariot au fur et à mesure qu’on le remplit.

• Les mathématiques et l’argent : établissez un budget avec l’enfant ou faites des économies pour 
faire un achat particulier en vue d’aider l’ enfant à gérer son argent de poche. Vous pouvez également 
magasiner ensemble et l’aider à estimer le montant d’un achat, à calculer la taxe et à vérifier la monnaie.

• Les mathématiques dans la cuisine : confectionnez des gâteaux, cuisinez et préparez des aliments 
avec votre enfant. Les possibilités d’application des mathématiques sont nombreuses lorsqu’on cuisine, 
vous pouvez par exemple mesurer les ingrédients.

• Les mathématiques à la télévision : regardez des programmes éducatifs à la télévision. 

2.3. Statut et rôle de l’enseignant(e) : 

Le rôle de l’enseignant(e) s’articule autour des axes suivants : 

- créer un milieu d’apprentissage convivial, 

- proposer des activités pertinentes ;

- Créer un milieu d’apprentissage convivial. 

L’enseignant(e) a pour tâche d’élaborer une gamme de stratégies d’enseignement et d’évaluation 
fondées sur une pédagogie éprouvée. 

Il lui faut concevoir des stratégies qui tiennent compte des différents styles d’apprentissage et les 
adapter pour répondre aux divers besoins de ses élèves. Les stratégies utilisées devraient aussi viser à 
insuffler à chaque élève le désir d’apprendre et l’inciter à donner son plein rendement. 
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Enfin, l’enseignant(e) exerce une influence déterminante en favorisant chez les élèves l’adoption d’une 
attitude positive envers les mathématiques, ce qui contribue à les démythifier et à réduire la phobie 
qu’elles inspirent chez certains élèves.

- Proposer des activités pertinentes. Il incombe à l’enseignant(e) de faire constamment des liens entre 
la théorie et la pratique et de concevoir des activités qui se fondent sur un apprentissage actif.

 En misant sur le connu et le concret, il amènera l’élève à découvrir et à intégrer les concepts à l’étude 
par l’entremise du questionnement, de la recherche, de l’observation et de la réflexion. L’enseignant(e) 
l’encouragera à situer ces concepts dans un contexte qui lui permettra d’en voir clairement la pertinence 
et l’application dans le monde qui l’entoure.

2.4. Statut et rôle de la directrice ou du directeur d’école :

Etant donnée l’importance de la discipline des mathématiques comme matière qui développe chez 
l’élève des habiletés et des compétences qui peuvent être exploitées transversalement dans  l’apprentissage 
d’autres matières, la directrice ou le directeur d’école devrait prendre les mesures nécessaires pour fournir 
la meilleure expérience scolaire possible à tous les élèves, y compris aux 

élèves moins performants en maths et aux élèves en difficulté en concevant des axes de soutien dans 
le projet de l’école.

 À cet égard, la directrice ou le directeur d’école travaille en collaboration avec divers intervenants pour 
créer une communauté apprenante, laquelle constituera un milieu communautaire où il fait bon vivre 
et apprendre. Il ou elle encouragera également la participation du personnel enseignant aux activités de 
perfectionnement en mathématiques afin de favoriser l’excellence de l’enseignement de cette discipline.

3 - Principaux concepts liés à la compétence en mathématiques :

Principes de l’approche par compétences (APC) et les concepts liés à cette l’approche.

3.1. Compétence :

Une compétence est la capacité, pour un individu, de mobiliser un ensemble de ressources 

(connaissance, savoir, savoir-faire, savoir-être) d’une façon intégrée en vue de résoudre d’une 

manière pertinente une situation-problème composée et authentique (réelle ou proche de la vie 

quotidienne).

3.2. Ressources :

Les ressources sont les savoirs, savoir-faire et savoir être mobilisés par l’apprenant en vue de résoudre 
une situation-problème complexe.

3.3. Objectif d’apprentissage :

C’est une ressource constituée d’une capacité exercée sur un contenu sujet d’apprentissage.

3.4. Représentation : 

La manière dont un apprenant stabilise à un moment donné certaines conceptions.

3.5. Opération mentale :

C’est la manière de traiter l’information.
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3.6. Contrat didactique : 

Les règles implicites qui régissent la relation enseignement/apprentissage.

3.7. Transposition didactique :

La transformation que subit un savoir savant pour devenir objet d’enseignement.

4 - Didactique et pédagogie : quelle relation ?

Michel Develay caractérise la pédagogie et la didactique comme suit : 

« Tout montre que pour enseigner une situation d’apprentissage /enseignement, didactique et 
pédagogie sont tricotées ensemble au niveau de l’action, alors qu’il est possible de les détricoter au niveau 
de l’analyse. On pourrait dire encore que la didactique pense la logique de la classe à partir de la logique 
du savoir et que la pédagogie pense la logique du savoir à partir de la logique de la classe ».

4.1. La didactique :

Pour Ph. MEIRIEU « la didactique est constituée par l’ensemble des procédés, méthodes et techniques 
qui ont pour but l’enseignement des connaissances déterminées.

- La didactique questionne les savoirs, les connaissances (constitution, décomposition, hiérarchisation, 
transmission, évaluation, remédiation) ;

- Elle se centre sur le comment enseigne-t-on (quelles procédures enseignantes choisir ? 

Pourquoi? Comment les mettre en œuvre ?)

- Elle s’applique au rapport de l’élève au savoir spécifique enseigné: quelles procédures enseignantes? 
Quelles difficultés? (Dimension cognitive) ;

- Elle s’intéresse à  « apprendre quelque chose » ;

- La didactique est spécifique, elle concerne telle ou telle discipline.

4.2. La pédagogie :

 - La pédagogie s’attache aux relations affectives dans la classe, au climat de la classe, et inclue 

dans le savoir du professeur son savoir-faire.

- Elle porte sur les relations enseignant/apprenants ou apprenants/ apprenants dans une situation 
d’apprentissage ;

- Elle se centre sur le comment apprend-t-on ;

- Elle se focalise sur la communication et la médiation ;

- Elle s’intéresse au concept d’apprendre ou d’apprendre à apprendre ;

Il s’ensuit que le processus enseignement-apprentissage couvre deux champs de pratiques :

- La gestion de l’information, la structuration du savoir par l’enseignant et de leur appropriation par 
l’élève. C’est le domaine de la didactique ;

- Le traitement et la transformation en savoir par la pratique relationnelle et l’action de l’enseignant 
en classe à partir de l’organisation de situations pédagogiques pour l’apprenant. C’est le domaine de la 
pédagogie.
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Le rôle de la didactique et de la pédagogie est de maîtriser ses interactions/ il faut les prévenir, les 
réguler afin que l’apprentissage soit le plus efficace possible. Un bon enseignant devra être à la fois un 
pédagogue et un didacticien.

4.3. Situation - problème :

- Qu’est-ce qu’une situation-problème ? Pourquoi le choix de la Situation-problème ?

La situation-problème part toujours d’une situation motivante créée par l’enseignant en vue d’objectifs 
pédagogiques définis au préalable.

Elle est choisie en fonction d’un problème évoqué dans un domaine donné : un obstacle ou une 
tâche proposée à l’apprenant(e), mais que ce dernier pourra surmonter grâce à la mobilisation de ses 
connaissances et/ou ses compétences antérieures et grâce à l’intervention de l’enseignant(e). 

Ce problème se pose clairement aux apprenants et les motive pour entrer dans l’activité car il s’insère 
dans les projets de la classe ou de l’école ou dans des situations de vie quotidienne. La situation est induite 
ou provoquée par l’enseignant(e).

Lors de chaque activité, les apprenants doivent résoudre un problème et atteindre l’objectif fixé 

par l’enseignant(e), en faisant interagir diverses actions. Ils construisent alors des connaissances et/
ou des compétences nouvelles qu’ils pourront réinvestir par la suite dans d’autres situations. Toutes ces 
situations engendrent principalement la construction de diverses compétences.

4.4. Démarche méthodologique de la résolution d’une situation-problème :

Afin que les enfants s’impliquent dans la résolution de la situation problème, celle-ci doit être motivante 
pour tous, s’inscrire dans une situation réelle de classe (projet d’école, projet de classe, thème précis ou 
vie quotidienne) et aboutir à une production concrète.

Cette démarche méthodologique présente sept phases qui seront développées dans chaque situation.

1. Phase du contrat didactique :

L’enseignant(e) présente la situation et précise les modalités de travail en mettant le matériel nécessaire 
à la disposition des élèves. 

2. Phase d’action :

Chaque élève doit s’approprier le problème posé et se lancer un défi pour le résoudre en exploitant 
ses prérequis et en mobilisant ses savoirs. Il est nécessaire que la classe verbalise collectivement la 
problématisation pour s’assurer que chacun a bien compris et s’approprie le même problème.

3. Phase de recherche et de verbalisation : 

C’est une phase de découverte, d’exploration, où les enfants s’investissent, s’interrogent sur des moyens 
de résolution. Elle se fait souvent en atelier. La recherche en groupe permet une variété et une richesse 
des échanges. L’enseignant participe activement à cette phase pour stimuler, relancer, encourager. Il aide 
les élèves à adopter des stratégies efficaces qui les amènent à prendre conscience de leurs réussites 
et de l’inefficacité de certaines stratégies : c’est ainsi qu’ils vont pouvoir progresser et poursuivre leurs 
recherches.
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4. Phase de validation :

Les enfants testent une des stratégies efficaces pour résoudre le problème et ainsi valider la solution. Lors 

de cette phase, les enfants qui n’avaient pas trouvé la solution s’approprient celle des autres. L’enseignant 

accompagne l’enfant dans sa prise en compte des critères nécessaires pour aboutir à la résolution.

5.  Phase de conceptualisation :

Cette phase permet de faire la synthèse de ce que l’on a appris. Elle se traduit par la prise de conscience 

de l’utilité de ce qui a été construit précédemment : affichage référent, fiche conseil, acquisition de 

techniques, de nouvelles connaissances. Dans cette phase, l’enfant réalise qu’il acquiert des compétences 

précises (« être capable de… »), qu’il pourra réinvestir dans d’autres situations.

6.  Phase d’entraînement et de réinvestissement :

L’enseignant se rend compte au cours de cette phase que certains enfants utilisent les stratégies 

efficaces trouvées auparavant dans une situation donnée et qu’ils peuvent les transférer dans une situation 

différente. C’est également au cours de cette phase qu’il apporte son aide aux enfants n’utilisant pas 

ces stratégies afin de remédier à leurs difficultés. Cette phase est le plus souvent effectuée de manière 

différée pour que l’enfant ne soit pas uniquement dans une phase d’imitation mais bien de transfert de 

compétences.

7.  Phase d’évaluation :

A la fin de chaque situation se trouve une phase d’évaluation. Elle est, elle aussi, le plus souvent 

différée pour la même raison. Néanmoins, l’enseignant évalue les élèves tout au long des séances sur leurs 

compétences en mathématique, mais aussi leurs capacités à s’investir et à s’engager dans la vie.

4.5. Pédagogie de l’erreur :

• Définition :

L’erreur est généralement considérée soit comme un écart entre la performance réalisée (la réponse) et 

un but attendu (ou une norme définie), soit comme le processus responsable de cet écart.

 L’erreur apparaît comme :

- Un état ou un processus non pertinent au regard de ce qui est tenu pour vrai à un moment particulier ;

- Une étape dans le développement de la pensée pour le philosophe ;

- Un indice de l’état du savoir pour le didacticien ;

• L’erreur est donc susceptible d’évolution :

L’erreur est révélatrice d’une authentique activité intellectuelle de l’élève (stratégie d’appropriation par 

élaboration progressive de schémas de représentation), elle ne doit pas être blâmable : elle n’est pas la 

faute de l’élève, ce n’est pas une faute. L’erreur n’est pas un indice du défaut de connaissance, mais celui 

de l’inadéquation des connaissances de l’élève à rendre compte du réel...
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4.6. Le statut de l’erreur dans l’apprentissage/enseignement des mathématiques :

Cela revient à se poser cette question : Porte-t-on un intérêt didactique à l’erreur ? Si c’est le cas, alors 
de quelle manière ?

La réponse résulte de la représentation que l’on se fait de l’acte d’apprendre. La conception de 
l’apprentissage a évolué au cours du temps et a donc fait évoluer avec elle le statut de l’erreur.

4.7. Evolution du statut de l’erreur à travers celle du concept d’apprentissage :

- Apprendre c’est acquérir « naturellement » des connaissances.(ASTOLFI, L’erreur, un outil pour 
enseigner, 97).

On entend par « naturellement » que les connaissances s’ancrent dans la mémoire sans difficultés 
apparentes. Ainsi, on donne des cours magistraux comme si voir et faire entraînaient naturellement des 
acquisitions ; celles-ci pouvant servir de base pour aller plus loin. 

Cette théorie part de l’idée que si l’enseignant explique bien, suit un bon rythme, choisit de bons 
exemples et si les élèves sont attentifs et motivés, il ne devrait survenir aucune erreur.

Quand les erreurs apparaissent « malgré elles », elles sont déniées. Dans ce sens, il y a 2 possibilités :

- L’erreur peut être considérée comme une faute dans un modèle d’apprentissage dit

transmissif. Cette faute est mise à la charge de l’élève qui ne se serait pas assez investi, qui n’aurait 
pas mis en œuvre toutes ses compétences. Dans ce contexte, l’erreur doit être sanctionnée lors d’une 
évaluation finale.

- Elle peut également être considérée comme une bogue dont l’origine serait une mauvaise adaptation 
de l’enseignant au niveau réel de ses élèves. Dans ce cas, l’erreur induit chez l’enseignant un effort de 
réécriture de la progression, en décomposant les difficultés en étapes élémentaires beaucoup plus simples. 
Il s’agit du modèle comportementaliste, inspiré de la psychologie behavioriste, dans laquelle l’activité de 
l’élève est guidée pas à pas afin de contourner les erreurs.

- Apprendre c’est franchir progressivement une série d’obstacles. (PIAGET).

En effet, dans cette théorie, sur laquelle s’appuient les modèles constructivistes modernes, 
l’apprentissage passerait obligatoirement par des moments de difficultés face auxquels les élèvesdoivent 
remplacer leurs anciennes conceptions erronées par de nouvelles correctes.

Pour apprendre, l’élève doit prendre conscience de ses erreurs, de son fonctionnement mental.

Ainsi, les erreurs (performances) servent d’indicateurs de ces processus intellectuels en jeu.

Cette nouvelle théorie sur l’apprentissage confère donc à l’erreur un statut beaucoup plus positif.

Donc, Avant les années 80, les interprétations des erreurs situaient celles-ci hors des processus 
d’apprentissage. Depuis, on les considère comme un élément du processus didactique, c’est-à dire comme 
une information dont il faut élucider les composants (origines) pour construire une connaissance correcte.

Là est le rôle de l’enseignant : il doit situer les erreurs dans leur diversité afin de déterminer les modalités 
de l’intervention didactique à mettre en œuvre. Jean Pierre Astolfi nous propose, à cet effet, une typologie 
des erreurs en fonction de leurs origines.
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4.8. Typologie des erreurs en mathématiques.

• Erreurs relevant de la compréhension des consignes.

• Les termes employés pour un questionnement ne sont pas toujours « transparents » pour les élèves : 
analyser, indiquer, expliquer, interpréter, conclure… ?

• Le vocabulaire employé par chaque discipline est aussi source de problème pour les élèves :  les mots 
nouveaux, lexique spécialisé et les mots de la langue courante qui sont utilisés de manière différente dans 
chaque discipline.

• Les élèves rencontrent parfois des difficultés à situer la question dans la consigne car elle n’est pas 
toujours interrogative ou se présente sous la forme de deux questions posées successivement.

- Erreurs résultant d’un mauvais décodage des règles du contrat didactique.

L’élève « raisonne sous influence », par le jeu du contrat didactique. Il « sait qu’il est attendu et, si le 
contrat fonctionne bien, il sait où on l’attend ».Exemple du problème de « l’âge du capitaine ».

Donc, dans la réponse de l’élève, il y aura à la fois la réponse à la question posée et la réponse à 
l’enseignant qui la pose.

Bien des erreurs proviennent ainsi des difficultés des élèves à décoder les règles implicites de la 
situation. On peut définir sept règles dans le contrat didactique. Des exemples de règles utilisées lors de 
la résolution d’un problème :

• Le problème possède une solution et une seule.

• Pour sa résolution, il ne faut extraire des données de l’énoncé que celles qui sont numériques et 
toutes sont nécessaires.

• Si la réponse ne tombe pas sur un nombre simple c’est probablement qu’on s’est trompé.

- Erreurs témoignant des représentations notionnelles des élèves.

On retrouve l’idée de représentation dans la notion Bachelardienne d’obstacle. « On connaît contre une 
connaissance antérieure, en détruisant des connaissances mal faites, en surmontant ce qui, dans l’esprit 
même fait obstacle ». L’esprit ne peut « se former qu’en se réformant ». 

Les obstacles surviennent lorsque nous agissons et réfléchissons avec les moyens dont nous disposons 
déjà ; ces moyens n’étant pas nécessairement appropriés ou corrects amènent les élèves à faire des erreurs.

- Erreurs liées à la nature des opérations intellectuelles.

Certaines opérations ne sont pas disponibles à tout moment chez les élèves. En effet, leur apprentissage 
se construit dans le long terme en passant par des étapes successives. Ainsi,l’apprentissage de l’addition et 
de la soustraction passe par des étapes primitives avec une capacité d’abstraction faible (voire nulle) pour 
arriver à des étapes plus tardives qui demandent un effort d’abstraction beaucoup plus important.

- Erreurs provenant des démarches adoptées par les élèves.

Devant un problème donné, et quand on leur laisse le choix de stratégie de résolution, les élèves  
adoptent souvent des démarches bien différentes de ce qu’attendait l’enseignant. Exemple de (Robert 
NEYRET) qui a analysé la façon dont les élèves résolvent un problème de division. 
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Beaucoup d’élèves ne voient pas la procédure experte de la division (ou ne préfèrent pas l’utiliser) et 
choisissent des procédures qui coûtent plus, telle que la méthode des soustractions successives. Cette 
dernière étant lourde va multiplier les occasions d’erreurs.

- Erreurs dues à une surcharge cognitive.

Depuis quelques années, les idées qu’on se fait de la mémoire et de ses implications didactiques évoluent 
rapidement, notamment avec les publications d’Alain LIEURY. La mémoire n’est pas unsystème passif mais 
elle est au cœur même des apprentissages « intelligents ». On distingue deux types de mémoire :

• Mémoire de travail : elle se caractérise par sa capacité limitée et par le temps court de conservation 
des opérations.

• Mémoire à long terme : elle est dotée d’une très grande capacité. Différentes conditions influent sur 
l’efficacité du rappel. Quand l’élève est face à une situation-problème qui lui demande une mobilisation 
de nombreuses informations en mémoire, la centration se fait uniquement sur un des aspects ce qui nuit 
aux autres.

- Erreurs liées au fait que les élèves ne font pas le rapprochement entre des outils déjà utilisés dans 
une discipline et ceux qui sont requis pour une autre discipline.

Pour comprendre cette difficulté de transfert, la psychologie distingue dans un problème : ses traits 
de surface (« habillage ») et traits de structure (opérations logiques requises pour la résolution). En fait, il 
semblerait qu’un élève aux prises avec 2 situations dans des disciplines différentes, soit d’abord sensible à 
la similarité de leurs traits de surface et donc ne ferait pas le rapprochement entre leurs outils communs. 

Car, pour lui, le transfert serait un phénomène naturel compte tenu du fait que les schèmes, 
correspondant à des instruments de connaissance, sont susceptibles de s’habiller de différentes 

façons selon la situation et le domaine dans lesquels peut se trouver l’élève.

- Erreurs résultant de la complexité propre du contenu.

L’origine des erreurs pourrait, en effet, se rapporter à la complexité interne dans le sens où elle peut 
entraîner des répercussions du point de vue psychologique de l’apprenant (charge mentale, nature des 
opérations intellectuelles…).

Donc, comment prendre en compte les erreurs des élèves dans l’apprentissage ?

Il faut analyser la valeur des erreurs en essayant de déterminer leurs origines. Mais la prise en compte 
ne s’arrête évidemment pas là. IL faut ensuite que les élèves prennent conscience de leurs erreurs.

En effet, lorsque l’apprenant identifie lui-même l’erreur, la confusion cesse au moment même où nous 
en prenons conscience.

Pour faciliter cette prise de conscience, il faut que l’enseignant(e) mette en place des situations créant 
des conflits sociocognitifs ou travaillant sur la métacognition.

4.9. Médiation et remédiation :

La médiation et la remédiation dépendent du type de l’erreur commise par l’apprenant(e).

- Erreurs liées à la compréhension des consignes :

- Les termes employés ne sont pas toujours concrets pour les élèves : vérifier la compréhension du 
lexique et faire reformuler par l’élève ;
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-  Donner des consignes courtes ne comportant qu’une seule action, puis complexifier progressivement ;

-  Varier l’énoncé des consignes à partir d’un même support.

- Erreurs liées aux conceptions des élèves :

- Analyser les représentations et les obstacles sous-jacents à la notion étudiée. Ceci nécessite un travail 
d’identification de l’obstacle par l’enseignant.

- la confrontation entre élèves étayée par une réflexion soutenue par l’enseignant ;

- la discussion entre l’enseignant(e)  et l ’élève.

- Erreurs liées à la surcharge cognitive :

- Les situations-problèmes doivent être adaptées aux capacités des élèves ;

- L’ enseignant(e)  doit mener un étayage pour soulager la charge de travail face à la complexité

 du contenu.

- Erreurs liées à la nature des opérations intellectuelles :

 - L’apprentissage se construit à long terme en passant par des étapes successives de la manipulation à 
l’abstraction ;

-  Ne pas négliger les activités de tri, de classement, de comparaison, de rangement, de représentation 
par le dessin ;

- Consolider les connaissances de base par des exercices d’entraînement.

- Erreurs liées aux démarches adoptées par les élèves :

-  Les procédures personnelles utilisées par les élèves sont souvent sources d’erreurs ;

-  Analyser les démarches utilisées par les élèves ;

-  Pour une situation donnée, proposer différentes stratégies de résolution possibles ;

-  Mener un enseignement explicite afin que l’élève comprenne la procédure attendue.

4.10. Avantages du traitement pédagogique de l’erreur :

- La pédagogie de l’erreur favorise le développement personnel des apprenants qui prennent plus de 
risques ;

Les erreurs dans un environnement scolaire offrent aux apprenants la possibilité de prendre des risques 
qu’ils n’auraient pas pris dans un contexte normal. Dans le monde réel, ils ne seraient pas aussi innovants ou 
créatifs à l’approche d’un problème, simplement car ils craindraient trop le résultat ou des conséquences. 
Néanmoins, dans un cours basé sur la pédagogie de l’erreur, les apprenants ont la possibilité de prendre des 

risques ce qui favorisera leur développement personnel et professionnel. 

Expérimenter en commettant des erreurs peut les aider dans tous les domaines de leur vie.

- La pédagogie de l’erreur favorise la résolution des problèmes et la pensée critique ;

Grâce à la pédagogie de l’erreur, les apprenants ont la possibilité de développer les compétences dont ils 
auront besoin hors classe. Plutôt que de simplement suivre des instructions.

Ils doivent faire appel à leur capacité de résolution de problèmes et de réflexion pour arriver à une solution 
pratique et efficace par leurs propres moyens. 
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Ils apprennent à faire des choix avisés, et sont en mesure de voir comment chaque décision peut 
entraîner différents résultats. 

- La pédagogie de l’erreur renforce la rétention et la compréhension des connaissances ;

Lorsque les apprenants parviennent à une conclusion ou formulent une solution par eux-mêmes, ils ont 
plus tendance à acquérir ces informations et à les retenir dans leur mémoire à long terme. 

En effet, si on leur donne la réponse directement, ils s’en souviendront pendant une ou deux minutes, 
puis passeront au module suivant. Cependant, s’ils doivent se débrouiller pour trouver une solution et 
effectuer des recherches pour obtenir une réponse correcte, ils s’en souviendront grâce aux circonstances 
utilisées pour arriver à la solution. 

- La pédagogie de l’erreur permet de connaître les conséquences tangibles de leurs décisions ;

Dans le monde réel, chacune des décisions prises a des conséquences ; qu’elles soient bonnes ou 
mauvaises. En créant des expériences de pédagogie de l’erreur, les apprenants ont la possibilité d’explorer 
les conséquences de leurs décisions sans qu’ils aient à prendre de vrais risques. 

- La pédagogie de l’erreur supprime les limites créées par la peur de l’échec.

En développant des activités s’appuyant sur la pédagogie de l’erreur, l’échec est toujours une option 
pour les apprenants. 

Se trouvant dans un environnement pédagogique sain où l’erreur n’est pas une tare, ils ne craindront 
plus l’échec ou des conséquences de leurs erreurs. 

Les erreurs sont considérées comme des outils pédagogiques à part entière, plutôt que des obstacles 
dans le processus d’apprentissage. 

Les apprenants auront plus tendance à fournir des efforts et à répondre aux questions, même s’ils 
ne sont pas sûrs de la réponse correcte. Ainsi, ils peuvent apprendre de leurs erreurs et donc rectifier la 
situation, les poussant à élargir leur base de connaissances de manière plus approfondie et plus active.

- La pédagogie de l’erreur permet aux apprenants d’être plus confiants en général dans tous les aspects 
de leur vie ;

Les erreurs offrent aux apprenants un sentiment de confiance et d’estime de soi. Ils se sentent 
responsabilisés pour trouver leurs propres solutions. Grâce au système de soutien en place en cas  de 
besoin, la peur de l’erreur est dissipée. 

Mais ils sont également conscients qu’il n’y a pas de guide pour les orienter et les guider tout au long du 
processus afin de répondre aux questions à leur place. Les commandes de leur expérience pédagogique 
sont donc entre leurs mains. Ils doivent faire face à chaque défi avec assurance. Possédant les ressources, 
compétences et connaissances nécessaires, leur confiance est renforcée et cela leur permet de prendre 
les bonnes décisions.

- La pédagogie de l’erreur aide les apprenants à faire des connexions entre les idées et les concepts ;

Donner une réponse incorrecte est mieux que de recevoir une bonne réponse sans rien faire. 

En effet, les apprenants ont davantage tendance à se souvenir des « mauvais » choix. De ce fait, ils sont 
invités à continuer pour trouver la bonne solution par eux-mêmes. Cela crée une connexion dans leur 
esprit entre la stratégie personnelle adoptée en elle-même et l’idée ou le concept.
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1 - Démarche méthodologique l’enseignement des mathématiques: Phases et étapes

L’enseignement des mathématiques se réalise à travers les phases suivantes :

• Activités de construction du concept mathématique (conceptualisation).

La construction du concept se fait à travers des situations didactiques où l’élève doit mobiliser ses 
prérequis pour essayer de résoudre la situation-problème et construire ses savoirs. 

L’enseignant  doit assumer le rôle du tuteur, il oriente et accompagne ses élèves dans ce parcours sans 
intervention directe, en veillant à ce que l’élève soit maître de son savoir.

• Activités de mathématisation.

Toujours en assumant le rôle du tuteur, l’enseignant organise le travail, les élève exploitent les concepts 
mathématiques acquis pendant la séance de conceptualisation pour effectuer les exercices et les activités 
de mathématisation pendant la 2e et la 3e séance (lors des quatrepremières unités didactiques).

• Evaluation, soutien et synthèse.

Un ensemble de situations, d’activités et d’exercices divers sont proposés pour évaluer les apprentissages 
des élèves. Ces activités sont étroitement liées aux objectifs d’apprentissage.

L’enseignant veille, d’une part, à ce que chaque élève travail individuellement pour donner lieu à  une 
évaluation rationnelle, et d’autre part à analyser les réalisations de chaque élève et la détection des 
erreurs commises pour en tenir compte dans la 5e séance dédiée aux activités de soutien individualisé ou 
par groupes de besoin.

2 - Evaluation et contrôle continu :

L’évaluation occupe une place très importante dans le processus d’apprentissage. Cependant, si jadis 
une simple « note » suffisait pour évaluer un apprenant, aujourd’hui, l’évaluation est une tâche qui est 
planifiée à l’avance et fait partie intégrante du processus d’apprentissage.

L’intérêt accordé au fonctionnement de l’acte d’évaluation contribue à l’apparition d’une nouvelle science : 
la « docimologie » ou « Science de l’évaluation ». 

La docimologie est constituée de deux approches différentes mais étroitement liées :

- la docimologie critique : qui s’occupe du fonctionnement des pratiques d’évaluation ;

- la docimologie prescriptive : qui s’occupe de l’amélioration du fonctionnement de ces pratiques.

Définition :

• Evaluation :  

Au sens étymologique du terme, évaluer vient de « ex-valuere », c’est-à-dire « extraire la valeur de », 
« faire ressortir la valeur de ».

 Cadre méthodologique de l’enseignement des
mathématiques : principes et orientations
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Parmi l’ensemble des définitions qui ont été données de l’évaluation, celle de De Ketele (1989) reste 
encore aujourd’hui parmi les plus opérationnelles et les plus complètes.

   « Evaluer signifie : recueillir un ensemble d’informations suffisamment pertinentes, valides et fiables et 
examiner le degré d’adéquation entre cet ensemble d’informations et un ensemble de critères adéquats 
aux objectifs fixés au départ ou ajustés en cours de route, en vue de prendre une décision.»

• Ressources :

    Le terme « ressources » désigne l’ensemble des savoirs, savoir-faire, savoir-être, savoirs d’expérience, …, 
que l’apprenant mobilise pour résoudre une situation.

Pourquoi évaluer ?

On fait recours à l’évaluation pour atteindre les buts suivants :

- Améliorer les décisions relatives à l’apprentissage de chacun des élèves ;

-  Informer l’élève et ses parents sur sa progression ;

- Décerner les certificats nécessaires ;

- Améliorer l’enseignement en général.

En général, nous pouvons attribuer deux grandes missions pour l’acte d’évaluation :

- une mission sociale, qui vise la certification, l’orientation, ou la sélection des apprenants ;

-  une mission pédagogique, qui vise le diagnostic, l’interprétation, et la remédiation des difficultés 
d’apprentissage des apprenants.

Quand évaluer ?

Une évaluation des acquis est nécessaire à différents moments du processus d’enseignement-
apprentissage afin de modifier les objectifs pédagogiques si nécessaire. Un enseignant peut donc évaluer 
avant, pendant et après un processus d’apprentissage.

Ces différentes évaluations auront donc des objectifs différents suivant le moment de leur déroulement. 

Dans l’ensemble, il existe trois grandes fonctions, ou trois grands « moments » d’évaluation qui seront 
détaillés dans les paragraphes suivants.

• Évaluation diagnostique :

Le but de ce type d’évaluation est de vérifier si l’apprenant a les connaissances nécessaires pour poursuivre 
une formation donnée. Pour cela, l’évaluation diagnostique est généralement effectuée au début d’une 
formation.

• Évaluation formative :

C’est une évaluation qui se produit à n’importe quel moment au cours d’un processus d’apprentissage. Elle 
est à visée essentiellement pédagogique. Son but est de guider et de réguler l’opération enseignement-
apprentissage.

• Évaluation sommative :

C’est l’évaluation qui aboutit à la certification d’un module, d’une unité didactique ou à l’obtention d’un 
certificat à l’issue d’une période de formation. Elle est réalisée lorsqu’un enseignant a besoin d’attribuer 
des notes aux apprenants afin de « certifier qu’ils ont atteint un certain niveau de formation» 

Comment évaluer?

 Pour ce faire, il est aussi question de définir des critères d’évaluation. 
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• Évaluation critériée :

L’évaluation critériée n’attribue pas de note à l’apprenant. Elle se base sur une grille d’évaluation 

pour savoir si l’apprenant a atteint les objectifs pour une situation d’apprentissage donnée. 

Pour cela, il faut définir au préalable les différents critères «évaluables » qui feront partie de la grille 
d’évaluation.

• Évaluation normative :

L’évaluation normative consiste à évaluer un apprenant au sein d’un groupe. Les apprenants sont 
ensuite classés les uns par rapport aux autres suivant une norme établie au départ. 

L’évaluation est donc entièrement basée sur la performance d’un apprenant par rapport à une collectivité 
d’apprenants intervenant sur le même sujet.

• Critères d’évaluation :

Pour avoir une évaluation homogène, il faudra disposer d’une grille d’évaluation où seront mentionnés 
tous les critères qui seront évalués dans une situation donnée.

Afin de construire une grille d’évaluation, il est nécessaire d’établir auparavant un référentiel de ce 
qu’on attend de l’apprenant.

L’évaluation ne concerne pas uniquement la vérification de l’acquisition d’un savoir, elle peut servir 
aussi à observer les comportements, la qualité d’une méthode de travail, etc. Pour cela, on distingue 
plusieurs indicateurs ou critères qui pourront faire partie d’une grille d’évaluation.

On distingue les types de critères suivants :

• Critères quantitatifs :

 Ces critères peuvent être liés à des valeurs mesurables, comme par exemple :

- Le temps de réponse consacré à chaque question ;

- Le temps global pour répondre à l’ensemble des questions, en incluant les temps de réflexion 
intermédiaires ;

- Évaluation terminée dans les délais ;

- résultats à des questions fermées ;

- Les résultats à des questions semi-ouvertes…

• Critères qualitatifs :

 Ces critères sont plutôt liés à des valeurs observables, difficilement mesurables, comme :

- Temps de résolution limité ;

- Employer des sources d’informations ;

- Évaluation individuelle ou en groupe ;

- La démarche stratégique de résolution utilisée ;

- Comportement face à une situation imprévue…

• La notion d’indicateur :

Un indicateur est un signe observable qui permet d’opérationnaliser un critère. 

Le critère (présentation correcte d’une copie), par exemple, peut s’opérationnaliser à travers quelques 
indicateurs : présence de titres identifiables, absence de ratures, absence de tâches … 
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Finalement, il n’existe pas de grille passe-partout. L’enseignant(e) construit sa propre grille et définit des 

critères particuliers en fonction des objectifs d’un processus d’apprentissage.

• La notion de grille de correction :

Une grille de correction est un outil d’appréciation de la maîtrise des critères par l’élève.

On a toujours intérêt à développer des grilles de correction opérationnelles, c’est-à-dire des grilles qui 

indiquent clairement quand l’indicateur déclaré est réalisé.

3. Les stratégies d’apprentissages :
Plusieurs recherches ont montré que les apprenants qui réussissent bien leurs apprentissages sont  

ceux qui utilisent des stratégies efficaces pour accomplir les différentes activités qui leur sont proposées..

Définition :

Une stratégie d’apprentissage C’est un ensemble de moyens et techniques observables et non 

observables utilisés par l’apprenant pour mettre en œuvre des aptitudes et des opérations lui permettant 

de répondre à des exigences en situation d’apprentissage, et d’exécuter une tâche avec succès et de la 

façon la plus transparente, la plus complète et la plus économique possible, en fonction d’une intention 

particulière.

• Les stratégies d’apprentissage à l’école :

L’école doit conduire explicitement les apprenants à acquérir et à développer progressivement un  

ensemble de stratégies leur permettant de mieux structurer leurs apprentissages.

Les stratégies choisies doivent tenir compte:

- des besoins des apprenants ;

- de leur niveau scolaire et intellectuel.

Une stratégie ne s’apprend pas en une seule séance et de façon formelle. Au contraire, l’acquisition des 

stratégies demande du temps et se fait en contexte naturel et authentique, c’est‐à‐dire à l’intérieur des 

séances d’apprentissage habituelles et en accomplissant les activités réelles de ces séances.

L’apprentissage doit se faire dans un climat affectif et non par un enseignement imposé qui réduit 

l’apprentissage à un statut passif.

La mise en place de cette perspective confère à l’enseignant le rôle de médiateur, de conseiller, de 

metteur en scène et d’animateur qui organise l’acte d’apprentissage à travers des tâches dans un 

environnement multidimensionnel.

4. Domaines des mathématiques :
Quatre principaux domaines s’articulent harmonieusement pour former le programme des mathématiques 

au cycle primaire, ces domaines sont :

- nombres et calcul.

- géométrie.

- mesures et grandeurs.

- organisation et analyse des données.

Désormais, la résolution des problèmes est un pseudo domaine qui est transversalement intégré dans les 

quatre domaines qui forment le programme des mathématiques au primaire.
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Durant l’année scolaire deux modalités de progression son adoptées.

1re modalité : présentation d’une leçon de mathématiques par semaine pendant les quatre premières 
unités didactiques. (Unités 1, 2, 3 et 4).

2e modalité : présentation de deux leçons de mathématiques par semaine pendant les deux dernières 
unités didactiques. (Unités 5 et 6).

6. Gestion des semaines d’évaluation, de soutien et de remédiation :

Sénario Unités
Leçon par 
semaine

Leçon Durée

1 1, 2, 3, 4 1

S1 Conceptualisation 55 min
S2 Mathématisation 55 min
S3 Mathématisation 55 min
S4 Évaluation 55 min

S5

Soutien, 
remédiation et 
synthèse

55 min

2 5 et 6

1re leçon
S1

Conceptualisation et 
mathématisation 55 min

S2

Évaluation et 
soutien 55 min

2re leçon
S1

Conceptualisation et 
mathématisation 55 min

S2

Évaluation et 
soutien 55 min

S3

La dernière séance 
de la semaine 
est consacrée au 
soutien et à la 
remédiation des 
deux leçons.

55 min

Séances Activités proposées Enveloppe horaire

1 Situations d’évaluation (passation du test d’évaluation) 55 min

2
Activités de soutien, de remédiation et de renforcement (après avoir 
déterminé les groupes de besoin)

55 min

3 Activités de soutien, de remédiation et de renforcement 55 min

4 Évaluation de l’impact des activités de soutien et de remédiation. 55 min

5 Soutien et remédiation concentrés 55 min

5. Répartition hebdomadaire des leçons de mathématiques :
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7. Activité de maîtrise des compétences de base en calcul : Le Calcul mental 

Il est indispensable pour tous les élèves de maîtriser les compétences scolaires de base en calcul.

Notamment, en matière de mathématiques qui nécessitent l’apprentissage fortement 

systématique, on ne peut pas construire les connaissances ou compétences à un niveau élevé sans 

fondements solides. Même pour les élèves brillants d’une classe assez élevée, l’activité de maîtrise 

de compétences de base en calcul mérite de faire afin de perfectionner leurs acquis scolaires.

Les résultats de l’évaluation diagnostique réalisée dans le cadre de plusieurs recherches nationales 

ont révélé l’existence d’un nombre considérable d’élèves qui n’ont pas assimilé les compétences de 

base en calcul qu’ils auraient dû néanmoins acquérir dans les trois premières années de l’enseignement 
primaire. De ce fait, il est fortement recommandé que tous les élèves de l’enseignement primaire pra-
tiquent tous les jours pendant 5min l’activité de maîtrise des compétences de base à travers les activités 
de calcul mental et les feuilles de calcul.

8. Grandes lignes de l’activité de maîtrise de compétences de base en calcul :

Les cartes de nombres et les feuilles de calcul mental à utiliser dans les activités de maîtrise sont des 
outils didactiques très simples comme présentées dans les Figures 1 et 2.

Période Tout au long de l’année scolaire

Réalisateur Tous les enseignant(e)s chargé(e)s de mathématiques

Participants Tous les élèves du primaire

Objectif
Tous les élèves auront maîtrisé les compétences scolaires de base en calcul. La priorité 
immédiate est la maîtrise et l’ancrage de compétences de base en calcul : l’addition jusqu’à 
9 + 9 ; la soustraction jusqu’à 18 – 9 ; les tables de multiplication jusqu’à 9 × 10.

Activité Exercices réalisés chaque jour pendant les 5 premières minutes de la séance de 
mathématiques

Matériel 
pédagogique à 
utiliser

- Cartes de nombres
- Feuilles de calcul mental

Figure 1 : Cartes de nombres Figure 2 : Feuilles de calcul mental



26

Consolidation du fondement de l’apprentissage des mathématiques à travers les exercices de 5 minutes 

à pratiquer tous les jours.            

Un grand nombre d’élèves passent dans les classes supérieures même sans maîtriser l’addition, la 

soustraction ou la multiplication des nombres entiers qu’ils ont déjà apprises au cours des trois premières 

années de l’enseignement primaire. De ce fait, la priorité absolue devrait être maintenant de les aider à 

maîtriser ces opérations sur les nombres entiers car toute faiblesse ou manque de maîtrise en ce domaine 

crée forcément chez eux une attitude négative envers les mathématiques et engendre un sentiment de 

peur et de refus qui peut être exprimé ainsi : 

« Les Mathématiques sont trop difficiles et incompréhensibles ! ». Aussi faut-il penser à les aider à délaisser 

cette attitude et à abandonner ce sentiment en consolidant chez eux les fondements de l’apprentissage 

des mathématiques à travers les exercices avec les cartes de nombres et les feuilles de calcul mental 

auxquels seront réservées les premières 5 minutes de la séance de mathématiques !

Les exercices avec les cartes de nombres et les feuilles de calcul mental sont efficaces et faciles à introduire 

dans le déroulement régulier des séances ordinaires de mathématiques. Ils adoptent par ailleurs une 

méthode didactique très simple ayant les caractéristiques suivantes : 

• La méthode est très simple et facile à comprendre ;

• Elle se base sur une activité très amusante que les élèves peuvent poursuivre sans se lasser ;

• Elle stimule l’esprit de défi au sein des élèves en visant la rapidité et la vitesse d’exécution des calculs ; 

• Elle met en jeu des activités ne dépassant pas 5 minutes et dont l’insertion ne perturbe pas le 

déroulement normal des leçons.

• Objectif :

Les exercices avec les cartes de nombres et les feuilles de calcul mental ont pour objectif de faire 

maîtriser par les élèves les trois opérations suivantes :

• Addition jusqu’à 9 + 9

• Soustraction jusqu’à 18 – 9

• Multiplication jusqu’à 9 × 9 (les tables de multiplication)

En effet, si on maîtrise ces opérations avec une grande vitesse, on fera couramment et correctement 

toutes sortes de calculs posés en rapport avec les programmes de l’enseignement primaire, même ceux 

qui paraissent difficiles, étant donné que tout calcul posé n’est en fait qu’une combinaison de ces trois 

opérations de base.

Il est donc insuffisant de juste « savoir » effectuer ces opérations mais il est important de pouvoir le 

faire « rapidement ». Même les élèves dans les niveaux scolaires élevés doivent continuer sans cesse les 

exercices dans un but de perfectionnement de ces trois opérations de base. Constituant le fondement 

solide et principal, une fois ces opérations maitrisées, les élèves auront alors plus de confiance en leur ca-

pacité de calcul et aimeront encore mieux les mathématiques. D’autant plus que cette confiance pourrait 

influencer positivement l’apprentissage des autres contenus même dans les autres domaines.
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• Activités :

Comme pratique courante, on propose des exercices avec les cartes de nombres ou les feuilles de calcul 

mental tous les jours pendant les 5 premières minutes de la séance de mathématiques. 

Pendant ces 5 minutes, les élèves se concentrent sur les mathématiques et se préparent à apprendre la 

leçon ordinaire qui suit, c’est-à-dire « en cours ».

		  Lundi		  Cartes de nombres

		  Mardi		  Cartes de nombres

		  Mercredi	 Cartes de nombres	

		  Jeudi		  Cartes de nombres

		  Vendredi	 Feuilles de calcul mental.

• Résultats attendus :

- Les exercices feront augmenter d’une manière spectaculaire les capacités de calcul des élèves.

- Les élèves, même dans les niveaux scolaires élevés, peuvent augmenter le niveau de leur 

perfectionnement à travers les exercices à maintes reprises.

- Etant pertinents à tous les niveaux scolaires, ces exercices sont également très efficaces dans une 

classe à niveaux multiples.

- La poursuite des exercices assure la bonne compréhension du concept des nombres et ainsi que 

la bonne exécution du calcul chez les élèves.
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1.1. Séance 1 : Conceptualisation et mathématisation

Scénario Activités d’enseignement- apprentissage
Modalités de 

travail
Matériel 

didactique
Durée

Calcul mental
Présenter et faire réaliser les activités de calcul 
mental liées à la séance.

Collectif, 
individuel, 
binaire

Fiches    des 
nombres ou 
feuilles    de 
calcul

5 min

Evaluation 
diagnostique

Présenter et faire réaliser les activités de calcul 
mental liées à la séance.

Individuel
Ardoises
Cahiers
Etiquettes et 
feuilles..

5 min
Individuel/ 
Collectif

Situations- 
didactiques

1- Présentation de la situation :
  - faire lire et poser des questions de 
compréhension.
  - Exposer les consignes.

Individuel
Suggéré par 
le fichier de 
l’élève

5 min

2- Contrat didactique :
 - Définir les modalités de travail (individuel, 
collectif…).
 - Clarifier les étapes à poursuivre.
 -  Présenter les supports et le matériel didactique 
adéquat.

Individuel 5 min

3- Action et formulation :
  - Chaque apprenant essaie de trouver une 
résolution du problème.

Individuel 5 min

4- Partage, mise en commun, validation :
  - Discuter les modèles de résolution entre élèves.
  - Présentation des productions de chaque groupe.
  - Valider les propositions correctes.

Collectif
Groupe 15 min

5- structuration et institutionnalisation :
  -  Ajuster et méthaniser les données.
  - Résoudre une situation- problème équivalente à 
celle du départ.

Collectif 15 min

1 - Fiche didactique concernant les leçons des unités 1, 2, 3 et 4.

Intitulé de la leçon : ……………………..…………………..…….. Séance : ………………………..

Compétences visées
………………………………

Objectif d’apprentissage
………………………………

Prolongements
………………………………

 Cadre méthodologique référentiel de la planification 
 d’une leçon de mathématiques
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1.2. Séances 2 et 3: mathématisation (55 min chacune)

Scénario Activités d’enseignement- apprentissage Modalités de 
travail

Matériel 
didactique Durée

Calcul mental Présenter et faire réaliser les activités de calcul 
mental liées à la séance

Collectif, 
individuel, 
binaire

Fiches    des 
nombres ou 
feuilles    de 
calcul

5 min

Evaluation 
diagnostique

- poser des questions en rapport avec le 
concept mathématique construit lors de la 
première séance en vue de faire un rappel et 
de préparer les apprenants aux activités de 
mathématisation.

Individuel,
Collectif 

Ardoises
Cahiers
Etiquettes 
et feuilles

5 min

Situations,
Activités et 

mathématisation

Accompagner les apprenants lors de lréalisation 
des activités proposées sur le fichier de l’élève, 
tout en suivant la méthodologie suivante : 
1- lecture silencieuse de la situation, de la question 
ou de la consigne ;
2- charger un apprenant de lire la consigne à haute 
voix ;
3- Poser des questions pour amener les 
apprenants à comprendre les données de la 
situation ou de l’activité  ;
4- les apprenants définissent collectivement et 
se partagent entre eux ce qu’il faut réaliser ou 
calculer ; 
5- après avoir compris les données de la situation 
ou de l’activité, les apprenants réalisent l’activité 
individuellement sur le cahier d’exercices ou sur le 
livret de l’élève ;
6- charger un élève de passer au tableau et réaliser 
l’activité, tout en ouvrant un débat entre les 
apprenants pour s’assurer du résultat obtenu et de 
la méthodologie adoptée ;
- une fois les apprenants d’accord sur la bonne 
réalisation, l’enseignant(e) donne l’opportunité 
aux élèves pour la correction sur les livrets.
- l’enseignant(e) contrôle les réalisations et incite 
les apprenants à corriger collectivement puis 
individuellement.
- Déceler les difficultés et les lacunes et inscrire 
celles liées au concept mathématique et aux 
erreurs méthodologiques concernant la maîtrise 
de la capacité, de la technique ou de la méthode.
- Analyser les erreurs détectées pour les exploiter 
lors de la remédiation immédiate ou différée ou 
lors de la séance du soutien.
exploiter lors de la remédiation immédiate ou 
différée ou lors de la séance du soutien.

Collectif
Suggéré par 
le fichier de 
l’élève

45 min
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1.3. Séance 4 : activités d’évaluation

Scénario Activités d’enseignement- apprentissage
Modalités 
de travail

Matériel 
didactique

Durée

Calcul mental
Présenter et faire réaliser les activités de calcul 
mental liées à la séance

Collectif, 
individuel, 
binaire

Fiches    des 
nombres ou 
feuilles    de 
calcul

5 min

Evaluation 
diagnostique

- Poser des questions en rapport avec le concept 
mathématique construit lors de la première 
séance en vue de faire un rappel, de préparer 
les apprenants et de finaliser les activités de 
mathématisation.

Individuel,

Collectif 

Ardoises

Cahiers

Etiquettes 

et feuilles

5 min

Situations,

Activités et 
mathématisation

Accompagner les apprenants lors de la réalisation 
des activités d’évaluation proposées sur le fichier 
de l’élève selon la méthodologie suivante : 

1- Indiquer l’activité à réaliser sans lire ni expliquer 
les données ;

2- Informer les apprenants sur la durée de 
l’activité;

3- Faire un suivi des réalisations et détecter les 
difficultés d’ordre méthodologique ;

4- une fois le temps de réalisation écoulé, 
l’enseignant(e) charge un élève de passer au 
tableau et réaliser l’activité et ouvre un débat 
entre les apprenants pour s’assurer du résultat 
obtenu et de la méthodologie adoptée ; 

5- Remédiation immédiate ou différée des 
difficultés et lacunes décelées selon chaque cas;

6- Correction des réalisations sur les livrets.

7- Déceler les difficultés et les lacunes et inscrire 
celles liées au concept mathématique et aux 
erreurs méthodologiques concernant la maîtrise 
de la capacité, de la technique ou de 

la méthode.

Collectif
Suggéré par 
le fichier de 
l’élève

45 min
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1.4. Séance 5 : activités de soutien

Scénario Activités d’enseignement- apprentissage
Modalités 
de travail

Matériel 
didactique

Durée

Calcul mental
Présenter l’activité de calcul concernant cette leçon 
tout en insistant sur le temps et le nombre de 
questions 

Collectif, 
individuel, 
binaire

Fiches    des 
nombres ou 
feuilles    de 
calcul

5 min

Evaluation 
diagnostique

- Poser des questions en rapport avec le concept 
mathématique construit lors de la première 
séance en vue de faire un rappel, de préparer 
les apprenants et de finaliser les activités de 
mathématisation.

Individuel,
Collectif 

Ardoises
Cahiers
Etiquettes 
et feuilles

5 min

- Situations,
Activités et 

mathématisation

- Soutien et 
remédiation 
immédiats 

- Analyse des 
erreurs et 

Détection des 
difficultés

En se basant sur les résultats d’analyse des 
difficultés et des erreurs décelées pendant les 
séances précédentes, l’enseignant(e) : 
1- répartit les apprenants en fonction du type des 
difficultés et des erreurs (groupes homogènes/ 
hétérogènes).
2- propose des activités de soutien (situation/ 
problème…) pour chaque catégorie.
3- accompagne et suit de près les apprenants 
lors de la réalisation des activités en vue de 
détecter les difficultés et les obstacles non encore 
surmontés.

Collectif Suggéré par 
le fichier de 
l’élève

45 min

Scénario Activités d’enseignement- apprentissage
Modalités 
de travail

Matériel 
didactique

Durée

Calcul mental
Présenter et faire réaliser les activités de calcul 
mental liées à la séance.

Collectif, 
individuel, 
binaire

Fiches    des 
nombres ou 
feuilles    de 
calcul

5 min

Evaluation diagnostique - poser des questions pour s’assurer des 
prérequis en rapport avec le nouveau 
concept.
- présenter des activités permettant de 
motiver et de rafraîchir la mémoire.

Individuel

25 min

Activités de soutien 
préventif

Individuel/ 
Collectif 

Intitulé de la leçon : ……………………..…………………..…….. Séance : ………………………..

Compétences visées
………………………………

Objectif d’apprentissage
………………………………

Prolongements
………………………………

2. Fiche type concernant les leçons des unités 5 et 6 (deux leçons par semaine).

2.1. Séance 1 : Conceptualisation et mathématisation
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Présentation des 
Situations et activités

« Conceptualisation »

1- Présentation de la situation :
  - Lire et expliquer le contenu de la situation
  - Exposer les consignes.

Individuel
Suggéré par 
le fichier de 
l’élève

2- Contrat didactique :
  - Définir les modalités de travail
( individuel, collectif…)
  - Clarifier les étapes à poursuivre.
  -  Présenter les supports et le matériel 
didactique adéquat.

Individuel

3- Action et formulation :
  - Chaque apprenant essaie de trouver une 
résolution du problème.

Individuel

4- Partage, mise en commun, validation :
 - Discuter les modèles de résolution entre 
élèves
 - Présentation des productions de chaque 
groupe;
 - Valider les propositions correctes.

Collectif
groupe

5- structuration et institutionnalisation :
  -  Ajuster et méthaniser les données ;
  - Résoudre une situation-problème 
équivalente à celle du départ.

Collectif

Réalisation des 
Situations et activités
« mathématisation »

Accompagner les apprenants lors de la 
réalisation des activités proposées par 
le fichier de l’élève, tout en suivant la 
méthodologie suivante : 
1- lecture silencieuse de la situation, de la 
question ou de la consigne ;
2- charger un apprenant de lire la consigne à 
haute voix ;
3- faire expliquer les données de la situation 
ou de l’activité ;
4- les apprenants définissent collectivement 
et se partagent entre eux ce qu’il faut réaliser 
ou calculer ; 
5- après avoir compris les données de la 
situation ou de l’activité, les apprenants 
réalisent l’activité individuellement sur les 
cahiers d’exercices ou sur le livret de l’élève ;
6- charger un élève de passer au tableau 
et réaliser l’activité, tout en ouvrant un 
débat entre les apprenants pour s’assurer 
du résultat obtenu et de la méthodologie 
adoptée ;

Suggéré par 
le fichier de 
l’élève

20 min
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« détection des 
difficultés »

« Soutien et 
remédiation immédiats 

»

7- une fois les apprenants d’accord sur la 
bonne réalisation, l’enseignant(e) donne 
l’opportunité aux élèves pour la correction 
sur les livrets.

- l’enseignant(e)   contrôle les réalisations 
et incite les apprenants à corriger 
collectivement puis individuellement.

- Déceler les difficultés et les lacunes et 
inscrire celles liées au concept mathématique 
et aux erreurs méthodologiques concernant 
la maîtrise de la capacité, de la technique ou 
de la méthode.

- Analyser les erreurs détectées pour les 
exploiter lors de la remédiation immédiate 
ou différée ou lors de la séance du soutien.

2.2. Séance 2 : Evaluation et soutien

Scénario Activités d’enseignement- apprentissage
Modalités 
de travail

Matériel 
didactique

Durée

Calcul mental
Présenter et faire réaliser les activités de calcul 
mental liées à la séance

Collectif, 
individuel, 
binaire

Fiches des 
nombres ou 
feuilles de 
calcul

5 min

Réalisation des 
Situations et activités 
d’évaluation sur le 
fichier de l’élève. 

Détection et analyse 
des erreurs et des 
difficultés.

« soutien et remédiation 
immédiats ».

Accompagner les apprenants lors de la 
réalisation des activités d’évaluations 
proposées par le fichier de l’élève selon la 
méthodologie suivante : 

1- Indiquer l’activité à réaliser sans lire ni 
expliquer les données ;

2- Informer les apprenants sur la durée de 
l’activité ;

3- Faire un suivi des réalisations et détecter 
les difficultés d’ordre méthodologique ;

4- une fois le temps de réalisation écoulé, 
l’enseignant(e) charge un élève de passer 
au tableau et réaliser l’activité et ouvre un 
débat entre les apprenants pour s’assurer 
du résultat obtenu et de la méthodologie 
adoptée ; 

5- Remédiation immédiate ou différée des 
difficultés et lacunes décelées selon chaque 
cas ;

6- Correction des réalisations sur 

les livrets.

Individuel

25 min

Individuel/ 
Collectif 



34

7- Déceler les difficultés et les lacunes et inscrire 
celles liées au concept mathématique et aux 
erreurs méthodologiques concernant la maîtrise 
de la capacité, de la technique ou de la méthode.

Réalisation des 
Situations et activités 
de soutien proposées 
selon le type des 
difficultés et des 
erreurs détectées.

En se basant sur les résultats d’analyse des 
difficultés et des erreurs décelées pendant 
les séances précédentes, l’enseignant(e) : 

1- répartit les apprenants en fonction du 
type des difficultés et des erreurs (groupes 
homogènes/ hétérogènes) ;

2- propose des activités de soutien 
(situation/ problème…) pour chaque 
catégorie ;

3- accompagne les apprenants lors de la 
réalisation des activités et suit de près 
les difficultés et les obstacles non encore 
surmontés en vue de les soutenir pendant la 
séance de soutien.

Individuel ;

Groupes (de 
difficultés/ 
de besoins)

Livrets ; 
cahiers ;

Tableau ;

Ardoises ; 

Tout outil 
supposé 
adéquat

25 min

2.3. Séance 3 : soutien des deux leçons de la semaine

Scénario Activités d’enseignement- apprentissage
Modalités 
de travail

Matériel 
didactique

Durée

Calcul mental
Présenter l’activité calcul concernant cette leçon 
tout en insistant sur le temps et le nombre de 
questions.

Individuel

Fiches des 
nombres ou 
feuilles de 
calcul

5 min

Réalisation des 
Situations et activités 
de soutien proposées 
selon le type des 
difficultés et des 
erreurs détectées.

- Evaluer l’impact du 
soutien

En se basant sur les résultats d’analyse des 
difficultés et des erreurs décelées pendant 
les séances précédentes, l’enseignant(e) : 

- répartit les apprenants en fonction du 
type des difficultés et des erreurs (groupes 
homogènes/ hétérogènes) ;

- propose des activités de soutien (situation/ 
problème…) pour chaque catégorie ;

- accompagne les apprenants lors de la 
réalisation des activités et suit de près 
les difficultés et les obstacles non encore 
surmontés en vue de les soutenir pendant la 
5° semaine de l’unité (semaine de soutien). 

Individuel ;

Groupes (de 
difficultés/ 
de besoins)

Livrets ; 
cahiers ;

Tableau ;

Ardoises ; 

Tout outil 
supposé 
adéquat

40 min

10 min
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Feuille de calcul mental (4 ; 1)
Durée

 ........... min     ............ s

Addition, soustraction et multiplication

Nom et prénom : Date : 

5 + 6=

7 + 8=

3 + 8=

7 + 5=   
7 + 9=  
6 +9=

5 +9=

9 +9=

7 +7 =

6 +5=

18 - 9=

12 - 7 =

13 - 4=

15 - 7 =

12 - 3=

11 - 9=

13 - 5=

14 - 8=

16 - 7 =

11 - 2 =

2 × 2 =

2 × 9=

2 × 6=

2 × 4 =

2 × 8=

5 × 5=

5 × 7 =

5 × 0=

5 × 3=

5 × 6=

Série  Série  Série 

3 - Fiche de calcul mental :
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Feuille de calcul mental (4 ; 2)
Durée

 ........... min     ............ s

Nom et prénom : Date : 

Addition, soustraction et multiplication

6 + 6=

5 + 6=

7 + 8=

3 + 8=   
7 + 5=  
7 +9=

6 +9=

5 +9=

9 +9=

7 +7 =

11 - 6=

13 - 4=

13 - 9=

14 - 5=

15 - 9=

15 - 6=

12 - 6=

13 - 8=

11 - 7 =

17 - 9=

3 × 4 =

3 × 7 =

3 × 2 =

3 × 9=

3 × 3=

4 × 0=

4 × 9=

4 × 7 =

4 × 3=

4 × 4 =

Série  Série  Série 



37

Feuille de calcul mental (4 ; 3)
Durée

 ........... min     ............ s

Nom et prénom : Date : 

Addition, soustraction et multiplication

7 + 7 =

6 + 5=

8 + 7 =

8 + 3=   
8 + 5=  
4 +8=

8 +3=

7 +5=

9 +6=

5 +7 =

12 - 3=

15 - 7 =

14 - 9=

17 - 8=

16 - 7 =

18 - 9=

12 - 5=

13 - 7 =

14 - 6=

11 - 4 =

6 × 1 =

6 × 7 =

6 × 3=

6 × 8=

6 × 6=

7 × 9=

7 × 2 =

7 × 5=

7 × 0=

7 × 8=

Série  Série  Série 



38

Feuille de calcul mental (4 ; 4)
Durée

 ........... min     ............ s

Nom et prénom : Date : 

Addition, soustraction et multiplication

8 + 9=

6 + 7 =

6 + 8=

9 + 2=   
3 + 9=  
5 +6=

4 +7 =

7 +6=

9 +9=

7 +4=

15 - 8=

14 - 6=

11 - 3=

16 - 9=

13 - 5=

11 - 3=

18 - 9=

12 - 7 =

13 - 4=

15 - 7 =

8 × 3=

8 × 9=

8 × 1 =

8 × 7 =

8 × 6=

9 × 1 =

9 × 8=

9 × 3=

9 × 9=

9 × 7 =

Série  Série  Série 



39

Feuille de calcul mental (4 ; 5)
Durée

 ........... min     ............ s

Nom et prénom : Date : 

Addition, soustraction et multiplication

9 + 2 =

3 + 6=

8 + 5=

2 + 8=

6 + 7 =

12 - 9=

10 - 1 =

13 - 5=

15 - 8=

11 - 2 =

2 × 5=

2 × 1 =

2 × 7 =

2 × 3=

2 × 0=

2 × 2 =

2 × 9=

2 × 6=

2 × 4 =

2 × 8=

5 × 5 =

5 × 7 =

5 × 0=

5 × 3 =

5 × 6 =

5 × 1 =

5 × 4 =

5 × 2 =

5 × 9 =

5 × 8 =

Série  Série  Série 
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Feuille de calcul mental (4 ; 6)
Durée

 ........... min     ............ s

Nom et prénom : Date : 

Addition, soustraction et multiplication

5 + 4 =

8 + 9=

9 + 6=

7 + 5=

6 + 8=

14 - 6=

12 - 7 =

15 - 9=

10 - 3=

13 - 7 =

3 × 4 =

3 × 7 =

3 × 2 =

3 × 9=

3 × 3=

3 × 1 =

3 × 6=

3 × 0=

3 × 5=

3 × 8=

4 × 6 =

4 × 2 =

4 × 5 =

4 × 1 =

4 × 8 =

4 × 0=

4 × 9 =

4 × 7 =

4 × 3 =

4 × 4=

Série  Série  Série 
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Feuille de calcul mental (4 ; 7)
Durée

 ........... min     ............ s

Nom et prénom : Date : 

Addition, soustraction et multiplication

3 + 7 =

6 + 5=

7 + 8=

5 + 3=

4 + 9=

11 - 5=

12 - 3=

15 - 6=

13 - 7 =

16 - 9=

6 × 5=

6 × 2 =

6 × 9=

6 × 0=

6 × 4 =

6 × 1 =

6 × 7 =

6 × 3=

6 × 8=

6 × 6=

7 × 3 =

7 × 7 =

7 × 4 =

7 × 6 =

7 × 1 =

7 × 9=

7 × 2 =

7 × 5=

7 × 0=

7 × 8 =

Série  Série  Série 
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Feuille de calcul mental (4 ; 8)
Durée

 ........... min     ............ s

Nom et prénom : Date : 

Addition, soustraction et multiplication

3 + 9=

8 + 6=

5 + 7 =

7 + 3=

9 + 4 =

12 - 8=

10 - 5=

17 - 8=

14 - 7 =

18 - 9=

8 × 4 =

8 × 0=

8 × 8=

8 × 2 =

8 × 5=

8 × 3=

8 × 9=

8 × 1 =

8 × 7 =

8 × 6=

9 × 2 =

9 × 6 =

9 × 4 =

9 × 0=

9 × 5 =

9 × 1 =

9 × 8 =

9 × 3=

9 × 9 =

9 × 7 =

Série  Série  Série 
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Feuille de calcul mental (4 ; 9)
Durée

 ........... min     ............ s

Nom et prénom : Date : 

Addition, soustraction et multiplication

4 + 6=

5 + 7 =

8 + 9=

6 + 5=

4 + 8=

10 - 9=

11 - 6=

13 - 4 =

16 - 8=

12 - 5=

6 × 2 =

3 × 5=

8 × 6=

1 × 4 =

7 × 3=

4 × 9=

5 × 0=

2 × 7 =

9 × 1 =

4 × 8=

3 × 1 =

5 × 5 =

8 × 4 =

2 × 3 =

0 × 9 =

6 × 7 =

8 × 8 =

1 × 1 =

7 × 2 =

9 × 6 =

Série  Série  Série 
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Feuille de calcul mental (4 ; 10)
Durée

 ........... min     ............ s

Nom et prénom : Date : 

Addition, soustraction et multiplication

6 + 8=

8 + 7 =

5 + 5=

9 + 4 =

7 + 5=

12 - 6=

17 - 9=

13 - 8=

12 - 4 =

15 - 7 =

2 × 1 =

5 × 8=

6 × 3=

7 × 0=

1 × 9=

3 × 7 =

9 × 4 =

0 × 0=

4 × 3=

8 × 9=

3 × 3 =

0 × 6 =

7 × 5 =

4 × 2 =

8 × 1 =

6 × 8=

9 × 9 =

2 × 6=

1 × 7 =

5 × 4 =

Série  Série  Série 
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Feuille de calcul mental (4 ; 11)
Durée

 ........... min     ............ s

Nom et prénom : Date : 

Addition, soustraction et multiplication

6 + 7 =

5 + 3=

7 + 8=

4 + 9=

9 + 3=

14 - 7 =

11 - 4 =

10 - 7 =

15 - 6=

16 - 9=

2 × 9=

6 × 1 =

3 × 8=

9 × 7 =

4 × 5=

7 × 4 =

0 × 1 =

5 × 9=

6 × 6=

8 × 7 =

3 × 2 =

8 × 1 =

7 × 7 =

0 × 3 =

6 × 9 =

2 × 4 =

5 × 6 =

4 × 4 =

9 × 8 =

7 × 9 =

Série  Série  Série 
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Feuille de calcul mental (4 ; 12)
Durée

 ........... min     ............ s

Nom et prénom : Date : 

Addition, soustraction et multiplication

7 + 6=

9 + 9=

8 + 4 =

5 + 9=

6 + 6=

17 - 8=

12 - 8=

11 - 8=

16 - 8=

13 - 4 =

2 × 8=

8 × 3=

5 × 7 =

4 × 0=

6 × 5=

1 × 3=

9 × 2 =

3 × 6=

4 × 7 =

5 × 3=

9 × 3 =

7 × 6 =

8 × 5 =

5 × 2 =

0 × 7 =

6 × 4 =

1 × 0=

7 × 8=

3 × 9=

9 × 5 =

Série  Série  Série 
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Feuille de calcul mental (4 ; 13)
Durée

 ........... min     ............ s

Nom et prénom : Date : 

Addition, soustraction et multiplication

5 + 3=

2 + 2 =

4 + 6=

6 + 7 =

9 + 2 =

8 + 6=

9 + 7 =

8 + 5=

9 + 9=

7 + 8=

8 - 5=

10 - 4 =

7 - 3=

14 - 7 =

13 - 8=

11 - 3=

14 - 8=

17 - 9=

12 - 9=

15 - 6=

2 × 5 =

5 × 8 =

4 × 4 =

7 × 2 =

6 × 9 =

8 × 6=

9 × 3 =

8 × 8=

3 × 7 =

9 × 7 =

Série  Série  Série 
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Feuille de calcul mental (4 ; 14)
Durée

 ........... min     ............ s

Nom et prénom : Date : 

Addition, soustraction et multiplication

4 + 6=

5 + 3=

2 + 2 =

8 + 6=

6 + 7 =

9 + 2 =

8 + 7 =

9 + 9=

9 + 7 =

8 + 5=

7 - 3=

12 - 9=

10 - 4 =

8 - 5=

17 - 9=

14 - 8=

13 - 8=

11 - 3=

14 - 7 =

15 - 6=

5 × 8 =

4 × 4 =

7 × 2 =

2 × 5 =

3 × 7 =

9 × 7 =

8 × 8 =

9 × 3=

8 × 6=

6 × 9 =

Série  Série  Série 
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Feuille de calcul mental (4 ; 15)
Durée

 ........... min     ............ s

Nom et prénom : Date : 

Addition, soustraction et multiplication

9 + 2 =

4 + 6=

2 + 2 =

8 + 5=

5 + 3=

9 + 7 =

7 + 8=

8 + 6=

9 + 9=

6 + 7 =

12 - 9=

11 - 3=

8 - 5=

7 - 3=

10 - 4 =

13 - 8=

17 - 9=

14 - 7 =

15 - 6=

14 - 8=

3 × 7 =

4 × 4 =

5 × 8 =

2 × 5 =

8 × 6 =

9 × 7 =

8 × 8 =

6 × 9=

7 × 2 =

9 × 3 =

Série  Série  Série 
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Feuille de calcul mental (4 ; 16)
Durée

 ........... min     ............ s

Nom et prénom : Date : 

Addition, soustraction et multiplication

5 + 3=

2 + 2 =

6 + 7 =

4 + 6=

9 + 9=

9 + 7 =

8 + 5=

9 + 2 =

7 + 8=

8 + 6=

11 - 4 =

12 - 9=

8 - 5=

10 - 4 =

7 - 3=

14 - 8=

15 - 6=

13 - 8=

17 - 9=

14 - 7 =

4 × 4 =

3 × 7 =

5 × 8 =

2 × 5 =

9 × 3 =

7 × 2 =

8 × 8 =

6 × 9=

9 × 7 =

8 × 6 =

Série  Série  Série 
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Feuille de calcul mental (4 ; 17)
Durée

 ........... min     ............ s

Nom et prénom : Date : 

Addition, soustraction et multiplication

4 + 7 =

5 + 9=

8 + 2 =

2 + 7 =

4 + 6=

10 - 9=

12 - 5=

16 - 8=

13 - 4 =

11 - 6=

8 × 4 =

5 × 8=

3 × 8=

6 × 2 =

4 × 7 =

6 × 8=

9 × 7 =

7 × 6=

9 × 2 =

7 × 7 =

7 × 8 = 

4 × 4 = 

3 × 9 = 

7 × 2 = 

5 × 7 = 

2 × 7 = 

3 × 5 = 

7 × 9 = 

7 × 3 = 

5 × 1 = 

Série  Série  Série 
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Feuille de calcul mental (4 ; 18)
Durée

 ........... min     ............ s

Nom et prénom : Date : 

Addition, soustraction et multiplication

6 + 7 =

14 - 8=

13 - 7 =

16 - 9=

11 - 9=

7 + 7 =

4 + 9=

3 + 8=

5 + 6=

15 - 7 =

5 × 4 =

3 × 7 =

9 × 3=

7 × 4 =

3 × 8=

5 × 6=

3 × 10=

4 × 3=

7 × 5=

3 × 9=

..... × 7 = 21

4 × .....= 36

..... × 5 = 40

2 × .....= 16

7 × .....= 28

..... × 6 = 30

9 × .....= 27

4 × .....= 32

2 × .....= 8

5 × .....= 35

Série  Série  Série 
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Feuille de calcul mental (4 ; 19)
Durée

 ........... min     ............ s

Nom et prénom : Date : 

Addition, soustraction et multiplication

6 + 9=

12 - 8=

5 + 9=

17 - 8=

3 + 9=

13 - 8=

8 + 6=

7 + 8=

14 - 6=

18 - 9=

4 × 9=

6 × 2 =

5 × 7 =

9 × 3=

7 × 5=

3 × 6=

5 × 8=

9 × 9=

6 × 5=

4 × 6=

8 × .....= 40

2 × .....= 10

..... × 9 = 45

9 × .....= 9

5 × .....= 25

4 × .....= 24

..... × 6 = 24

9 × .....= 36

7 × .....= 21

..... × 3 = 24

Série  Série  Série 
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Feuille de calcul mental (4 ; 20)
Durée

 ........... min     ............ s

Nom et prénom : Date : 

Addition, soustraction et multiplication

7 + 7 =

15 - 8=

14 - 7 =

17 - 9=

12 - 9=

8 + 7 =

5 + 9=

4 + 8=

6 + 6=

16 - 7 =

8 × 3=

2 × 2 =

6 × 7 =

3 × 4 =

6 × 9=

4 × 6=

7 × 4 =

2 × 1 =

4 × 9=

6 × 8=

..... × 6 = 18

..... × 4 = 28

..... × 8 = 24

9 × .....= 45

..... × 7 = 28

3 × .....= 18

9 × .....= 27

5 × .....= 40

7 × .....= 28

..... × 6 = 30

Série  Série  Série 
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Feuille de calcul mental (4 ; 21)
Durée

 ........... min     ............ s

Nom et prénom : Date : 

Addition, soustraction et multiplication

16 - 9=

11 - 9=

7 + 7 =

4 + 9=

3 + 8=

5 + 6=

15 - 7 =

4 + 7 =

14 - 7 =

12 - 7 =

9 × 2 =

3 × 4 =

2 × 3=

7 × 4 =

9 × 6=

2 × 6=

4 × 7 =

9 × 3=

6 × 8=

8 × 8=

2 × .....= 20

6 × .....= 6

2 × .....= 8

5 × .....= 35

7 × .....= 21

..... × 3 = 24

9 × .....= 45

..... × 7 = 28

9 × .....= 27

4 × .....= 32

Série  Série  Série 
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Feuille de calcul mental (4 ; 22)
Durée

 ........... min     ............ s

Nom et prénom : Date : 

Addition, soustraction et multiplication

3 + 9=

13 - 8=

8 + 6=

7 + 8=

14 - 6=

18 - 9=

9 + 2 =

15 - 9=

8 + 9=

17 - 9=

5 × 7 =

3 × 4 =

4 × 8=

6 × 9=

5 × 7 =

9 × 6=

8 × 7 =

5 × 4 =

3 × 9=

5 × 2 =

8 × .....= 40

4 × .....= 20

5 × .....= 10

3 × .....= 12

7 × .....= 42

8 × .....= 56

2 × .....= 18

3 × .....= 0

5 × .....= 45

9 × .....= 54

Série  Série  Série 
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Feuille de calcul mental (4 ; 23)
Durée

 ........... min     ............ s

Nom et prénom : Date : 

Addition, soustraction, multiplication et division

3 + 7 =

6 + 5=

7 + 8=

5 + 3=

4 + 9=

11 - 5=

12 - 3=

15 - 6=

13 - 7 =

16 - 9=

8 × 4 =

8 × 0=

8 × 8=

8 × 2 =

8 × 5=

8 × 3=

8 × 9=

8 × 1 =

8 × 7 =

8 × 6=

24 : 4 = 

18 : 6 = 

56 : 8 = 

40 : 5 = 

36 : 6 = 

36 : 4 = 

12 : 6 = 

45 : 5 = 

48 : 6 = 

49 : 7 = 

Série  Série  Série 
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Feuille de calcul mental (4 ; 24)
Durée

 ........... min     ............ s

Nom et prénom : Date : 

Addition, soustraction, multiplication et division

3 + 9=

8 + 6=

5 + 7 =

7 + 3=

9 + 4 =

12 - 8=

10 - 5=

17 - 8=

14 - 7 =

18 - 9=

9 × 2 =

9 × 6=

9 × 4 =

9 × 0=

9 × 5=

9 × 1 =

9 × 8=

9 × 3=

9 × 9=

9 × 7 =

64 : 8 = 

35 : 5 = 

42 : 6 = 

45 : 9 = 

15 : 5 = 

48 : 6 = 

25 : 5 = 

12 : 4 = 

54 : 6 = 

24 : 4 = 

Série  Série  Série 
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Feuille de calcul mental (4 ; 25)
Durée

 ........... min     ............ s

Nom et prénom : Date : 

Addition, soustraction, multiplication et division

4 + 6=

5 + 7 =

8 + 9=

6 + 5=

4 + 8=

16 - 9=

11 - 6=

13 - 4 =

16 - 8=

12 - 5=

3 × 1 =

5 × 5=

8 × 4 =

2 × 3=

0 × 9=

6 × 7 =

8 × 8=

1 × 1 =

7 × 2 =

9 × 6=

12 : 6 = 

45 : 5 = 

48 : 6 = 

28 : 4 = 

30 : 5 = 

63 : 9 = 

32 : 4 = 

20 : 5 = 

72 : 8 = 

10 : 5 = 

Série  Série  Série 
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Feuille de calcul mental (4 ; 26)
Durée

 ........... min     ............ s

Nom et prénom : Date : 

Addition, soustraction, multiplication et division

6 + 8=

8 + 7 =

5 + 5=

9 + 4 =

7 + 5=

12 - 6=

17 - 9=

13 - 8=

12 - 4 =

15 - 7 =

3 × 3=

0 × 6=

7 × 5=

4 × 2 =

8 × 1 =

6 × 8=

9 × 9=

2 × 6=

1 × 7 =

5 × 4 =

25 : 5 = 

12 : 4 = 

54 : 6 = 

20 : 4 = 

36 : 4 = 

64 : 8 = 

72 : 9 = 

28 : 4 = 

45 : 5 = 

48 : 6 = 

Série  Série  Série 
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Feuille de calcul mental (4 ; 27)
Durée

 ........... min     ............ s

Nom et prénom : Date : 

Addition, soustraction, multiplication et division

6 + 7 =

5 + 3=

7 + 8=

4 + 9=

9 + 3=

14 - 7 =

11 - 4 =

10 - 7 =

15 - 6=

16 - 9=

3 × 2 =

8 × 1 =

7 × 7 =

0 × 3=

6 × 9=

2 × 4 =

5 × 6=

4 × 4 =

9 × 8=

7 × 9=

28 : 4 = 

30 : 5 = 

48 : 6 = 

32 : 4 = 

20 : 5 = 

72 : 9 = 

10 : 5 = 

16 : 4 = 

30 : 6 = 

24 : 6 = 

Série  Série  Série 
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Feuille de calcul mental (4 ; 28)
Durée

 ........... min     ............ s

Nom et prénom : Date : 

Addition, soustraction, multiplication et division

7 + 6=

9 + 9=

8 + 6=

5 + 9=

6 + 6=

17 - 8=

12 - 8=

11 - 8=

16 - 8=

13 - 4 =

9 × 3=

7 × 6=

8 × 5=

5 × 2 =

0 × 7 =

6 × 4 =

1 × 0=

7 × 8=

3 × 9=

9 × 5=

42 : 6 = 

7 : 7 = 

56 : 8 = 

36 : 6 = 

54 : 9 = 

24 : 3 = 

63 : 9 = 

18 : 3 = 

30 : 6 = 

72 : 9 = 

Série  Série  Série 
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Feuille de calcul mental (4 ; 29)
Durée

 ........... min     ............ s

Nom et prénom : Date : 

Addition, soustraction, multiplication et division

4 + 6=

5 + 3=

9 + 2 =

7 + 8=

6 + 6=

13 - 8=

17 - 8=

16 - 9=

12 - 9=

15 - 8=

7 × 7 =

8 × 2 =

9 × 4 =

7 × 5=

6 × 3=

8 × 6=

9 × 7 =

7 × 6=

6 × 8=

8 × 9=

72 : 9 = 

54 : 6 = 

64 : 8 = 

10 : 5 = 

12 : 6 = 

40 : 8 = 

4 : 2 = 

12 : 4 = 

21 : 7 = 

28 : 7 = 

Série  Série  Série 
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Feuille de calcul mental (4 ; 30)
Durée

 ........... min     ............ s

Nom et prénom : Date : 

Addition, soustraction, multiplication et division

9 + 4 =

8 + 6=

5 + 9=

7 + 8=

6 + 7 =

12 - 7 =

13 - 6=

15 - 8=

12 - 5=

15 - 9=

8 × 9=

6 × 8=

7 × 6=

9 × 7 =

8 × 6=

2 × 4 =

3 × 5=

5 × 9=

4 × 8=

3 × 7 =

49 : 7 = 

28 : 4 = 

15 : 5 = 

48 : 6 = 

14 : 7 = 

28 : 7 = 

16 : 4 = 

20 : 4 = 

2 7 : 9 = 

42 : 6 = 

Série  Série  Série 
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Feuille de calcul mental (4 ; 31)
Durée

 ........... min     ............ s

Nom et prénom : Date : 

Addition, soustraction, multiplication et division

7 + 6=

9 + 4 =

8 + 6=

5 + 9=

7 + 8=

10 - 3=

14 - 8=

13 - 9=

15 - 8=

16 - 7 =

8 × 9=

5 × 5=

6 × 8=

2 × 6=

7 × 6=

4 × 7 =

9 × 7 =

3 × 8=

8 × 6=

4 × 6=

48 : 8 = 

30 : 6 = 

16 : 4 = 

18 : 9 = 

25 : 5 = 

45 : 9 = 

63 : 7 = 

42 : 6 = 

56 : 8 = 

35 : 7 = 

Série  Série  Série 
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Feuille de calcul mental (4 ; 32)
Durée

 ........... min     ............ s

Nom et prénom : Date : 

Addition, soustraction, multiplication et division

9 + 8=

6 + 6=

6 + 8=

5 + 6=

5 + 7 =

17 - 8=

13 - 9=

16 - 8=

13 - 7 =

12 - 7 =

7 × 7 =

3 × 7 =

8 × 2 =

4 × 8=

9 × 4 =

5 × 9=

7 × 5=

3 × 5=

6 × 3=

2 × 4 =

42 : 7 = 

32 : 4 = 

21 : 7 = 

15 : 3 = 

27 : 3 = 

28 : 7 = 

35 : 5 = 

56 : 8 = 

35 : 7 = 

48 : 6 = 

Série  Série  Série 
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Evaluer pour favoriser la réussite des élèves.

Les difficultés des élèves doivent être rapidement détectées en début d’année scolaire. L’évaluation 
diagnostique a deux objectifs :

 • repérer les élèves, qui n’ont pas les prérequis nécessaires pour poursuivre leur apprentissage en  
     4 AEP, très tôt dans l’année pour proposer une remédiation ;
 • Reconstruire des contenus de l’heure dans le cadre d’un soutien préventif.

Cette question est particulièrement importante pour les élèves les plus fragiles, les plus en risque.  
L’évaluation peut devenir pour eux la clé de la réussite si elle s’intègre dans une démarche progressive 
de construction des savoirs, si elle leur permet de reprendre conscience de leurs modes d’apprentissage  
et des ressources dont ils disposent, si elle les entraîne à mobiliser ces ressources et à faire les 
interactions nécessaires.
 Les besoins les plus fréquents des élèves sont :

§ Résoudre des difficultés disciplinaires ponctuelles.
§ Gommer des lacunes, carences, difficultés.
§ Faciliter une meilleure appropriation des savoirs fondamentaux.
§ Faciliter le transfert d’une situation à une autre.
§ Conforter des acquis nouveaux. 
§ Associer un outil, une procédure pour mener à bien des tâches complexes.
§ Apporter une aide méthodologique générale pour la gestion du travail scolaire.
§ Repérer l’essentiel d’une leçon, le mémoriser, se préparer à le redire, le réutiliser.
§ Assurer la maîtrise des compétences transversales.

Le bilan de début d’année permettra d’établir la liste des acquis et des lacunes de l’élève en termes de 
compétences et sera porté sur un livret qui permettra le suivi de l’élève par l’enseignant ou par l’l’équipe 
pédagogique le long de l’année scolaire.

Pour conclure, l’évaluation diagnostique permet à l’enseignant de répondre aux questions suivantes :
1. Quels sont les pré-acquis de l’apprentissage ?
2. Sur quelles compétences peut-on compter ?
3. Les prérequis sont-ils bien en place ?
4. À qui font-ils défaut ?
5. Quelles sont les erreurs systématiques chez chaque élève à part ?

Outils d’évaluation

• Instruments d’évaluation permettant de regrouper les élèves en fonction de leurs besoins : test qui se 
réfère aux items relatifs aux apprentissages liées aux années précédentes, d’ activités, exercices, grilles 
de dépouillement.
• Instruments de soutien, remédiation et consolidation des acquis :  Les étiquettes-nombres. Les feuilles 
de calcul, matériel didactique activités, exercices interactifs, ardoises, dessins, jeux pédagogiques.

Évaluation diagnostique et soutien préventif
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Modalité de travail 

• L’enseignant a la possibilité d’exploiter tout espace convenable pour ses activités à condition qu’il ne 

constitue pas un danger pour les apprenants ou qu’il ne soit source de dérangement pour les autres 

classes.

• En principe les activités d’évaluation et de soutien doivent être exécuter individuellement par chaque  

apprenant. Or, et dans une perspective d’apprentissage par les pairs, l’enseignant peut travailler en binôme ;  

ou en groupe pour les cas qui ont les mêmes besoins, voire mêmes difficultés.   

Orientations méthodologiques  

L’objectif de cette semaine est de mettre le point sur le degré d’acquisition des apprentissages présentées 

lors de l’unité 1 : il s’agit d’une part de remédier aux déficiences des apprenants qui ont été déjà repérées 

aux moments des apprentissages, et d’autre part de consolider, voire enrichir, les points forts pour certains 

élèves. A cet égard nous avons proposé les orientations méthodologiques suivantes :

• Déterminer, avec exactitude, les objectifs d’apprentissages visés.

• Concevoir des activités d’évaluation appropriées permettant d’établir un jugement crédible sur la 

réalisation des objectifs assignés. 

• Déterminer les difficultés qui font face à l’apprenant moyennant l’observation quotidienne de ses 

exécutions orales et écrites lors des quatre semaines et/ou à travers les résultats des tests d’évaluation.

• Noter les difficultés et les déficiences des apprenants ; après avoir détecter leurs erreurs et les analyser.

• Créer des groupes de besoins selon les difficultés rencontrées en domaine de nombres et calcul.

• Opter pour un soutien institutionnel pour les cas des apprenants qui ont des ‘’carences’’ nécessitant 

encore plus du temps à rectifier.

• Grouper les élèves en mêmes difficultés selon les critères de : acquis ; non-acquis ; en cours d’acquisition.

• Concevoir les activités de soutien moyennant une grille qui comporte le nom de chaque élève et les 

difficultés qui leur faire face.

• Porter en priorité les apprenants ‘’non acquis’’ en domaine de nombres et calcul.

• Préparer des activités de soutien convenables aux types de difficultés pour chaque apprenant ; les 

exercices proposés dans le manuel de l’élève sont à titre indicatif.

• Essayer, le plus tôt possible, de remédier aux difficultés, pour qu’elles ne constituent pas un obstacle 

aux apprentissages futurs.
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Orientations pour la gestion de la semaine de l’évaluation, de soutien et de synthèse.  

La séance 1 : activités d’évaluation (pour créer des groupes de besoins) passation du test.

• Correction des productions des élèves ;

• Détection des erreurs systématiques commises par les apprenants ;

• Analyse des erreurs et formation des groupes de besoin ;

• Elaboration d’un plan de soutien préventif et développement d’un matériel de soutien qui comporte 

des activités convenables pour chaque groupe de besoin ;

• Exécution du plan de soutien ;

• Evaluation de l’impact du soutien, et se préparer à un soutien concentré pour les élèves qui ont 

encore des lacunes. 

• Suggestion pédagogique pour la gestion de cette séance : 

Activité proposéePrérequis évalués

- Lire, écrire, représenter, comparer, 

ranger les nombres de 0 à 9999.

§ Lire, écrire, représenter les nombres 

de 0 à 9999

§ Calculer la somme de deux nombres 

ou plus.

§ Calculer la différence de deux nombres 

ou plus.

§ Calculer le produit de deux nombres 

ou plus.

§ Le classement des nombres de 0 à 

9999.

- Connaître les solides et les nommer.

 J'effectue.

 J'effectue.

 J’effectue les deux opérations.

 J’effectue les deux opérations.

 Je coche (X) l’opération bien posée.

Je coche (X) l’opération bien posée.

3 + 5 =

9 - 4 =

9 + 7 =

16 - 9 =

4 6 3 8

7 4 5
+

4 6 

7 8 9
-

6 3 8

6 3 4 7
+

7 3 8

9 3 2 5
-

3 5

9 4 3
+

-

4 6 3 8

7 4 5
+

4 6

7 8 9
-

5 3 8 3

7 4 3

1 2 0 8 8

3 2 9

 Je pose et j’effectue.

 Je pose et j’effectue.

 Je complète le tableau.

 Je pose et j’effectue.

 Je transforme l’écriture suivante en 
écriture multiplicative.

7939 + 1981

4857 - 736 54 x 2

936 + 81

857 - 36 298 x 3

4 + 4 + 4 = 

6 + 6 + 6 + 6 + 6 + 6 + 6 = 

4500
3599

8200
8999

juste avant juste aprèsnombre

1

3

6

8 9

7

5

4

2

10 11

9 4 3 0

4 5 2

 J’écris le nom de chaque solide.24
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Activité proposéePrérequis évalués

§ Lire, écrire, représenter, décomposer 

et comparer des nombres de 3 et 4 

chiffre.

§ Décomposition des nombres de 0 à 

9999.

§ Connaitre l’état de parallélisme ou 

de  perpendicularité de deux droites

§ Représentation, nomination des 

fractions.

§ Comparer les fractions et calculer la 

somme et la différence des fractions

§ Construction du symétrique d’une 

forme géométrique par rapport à un 

axe de symétrie sur une grille.

L’enseignant a la possibilité de proposer d’autres activités pour évaluer la réalisation des objectifs 

assignés. Après, il se dotera d’une grille pour noter les résultats après la correction. ( 0 non acquis ; 

1 en cours d’acquisition ; 2 Acquis).

  Je compare en mettant le signe qui 
convient : > , < ou =.

 Je décompose comme dans l’exemple :

 Je range ces nombres dans l’ordre 
décroissant.

 J’entoure le chiffre des centaines dans 
chacun des nombres suivants.

 J'écris les nombres suivants en chiffres. J’écris les nombres suivants en lettres.

108

198

967

9001

Quatre cent quatre vingt neuf

Cent sept

Neuf mille seize

Cinq mille six cent trois

 >  >  > 

 >  >  > 

989 ; 1201 ; 498 ; 7111 ; 1898 ; 9001 
;  3291

4509 4601

9001 1989

898 1201

5611 561

8 506 = (8 x 1000) + (5 x 100) + 6

4673 = 

3604 = 

5003 = 

1 4751 475 3 0233 023 2 9002 900

873873 231231 111111

14

12

16

15

13

17

 J’indique la fraction représentée par la 
partie coloriée dans chaque cas.

18

 Je relie chaque figure à la bonne étiquette . 

Deux droites
perpendiculaires

Deux droites
sécantes non parallèles

Deux droites
parallèles

27

 Je trace le symétrique de la figure par 
rapport à l’axe (D).

(D)

25

 J’effectue le calcul.

+7
12 = 

4
12

+
10
12

5
12

20  Je compare avec les signes : > , < ou =.

7
11

1
10

2
8

8
9

21

= 
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Exemple de fiches pédagogiques
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Objectifs d’apprentissage Acquisitions antérieures Prolongements

� Utiliser la technique usuelle de l’addition, la soustraction 

et la multiplication ;

� Trouver les chiffres manquants dans des opérations d’ad-

dition, de soustraction et de multiplication ;

� Repérer les erreurs de calcul et les corriger.

� Calcul sur les nombres à 4 

chiffres.
� Les opérations sur les 

grands nombres ;

� résolution de problèmes ;

� faire des statistiques sur les 

nombres.

À ce stade d’apprentissage, il est indispensable de mentionner que les élèves ont appris, en CE3, à faire des calculs 
croisés sur les nombres à 4 chiffres. En outre, les opérations sur les nombres contribuent à la résolution de pro-
blèmes relatifs à la vie quotidienne de l’apprenant. De ce fait, le choix d’entamer cette année par ce sujet est bien 
justifié : il vient faire le point sur les connaissances antérieures des apprenants, les consolider et les enrichir et les 
approfondir à travers la réalisation des objectifs suivants :

� Lire et écrire les nombres jusqu’au 99 en chiffres et en lettres ;

� Utiliser la technique usuelle de l’addition, la soustraction et la multiplication ;

� Trouver les chiffres manquants dans des opérations d’addition, de soustraction et de multiplication ;

� Repérer les erreurs de calcul et les corriger.

Observations préliminaires

Déroulement de la leçon

Séance : 1    Activités de recherche

Supports didactiques : - Etiquettes - nombres bleues de 0 à 9 - Abaques à quatre tiges.

Modalité de travail : Travail collectif, en groupe, en dyade, individuel.(selon les situations)

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

- Calculer les sommes demandées.

• Calcul mental :

- L’enseignant propose des étiquettes-nombres de 0 

jusqu’au 9, les apprenants doivent ajouter 2, 3, 4,  6, 7, 

8 ou 9 au nombre affiché sur la carte.

Exemples : - De 27 à 35 ;

                - De 300 à 800 ;

                - De 1000 à 9999.

• Evaluation diagnostique :

- Compter par unité, par dizaines et par centaines 

à partir d’un nombre dans un ordre croissant et/ou 

décroissant.

• Présentation de la situation :
- Inciter les apprenants à lire attentivement l’énoncé de 
la situation didactique, tout en mettant l’accent, le cas 
échéant, sur le contexte de la situation, chaque élève 
doit développer un projet de solution pour la situation 
en cours.

Calcul sur les nombres de 0 à 99 99
Leçon 

1

Situation didactique
Mon club de volley-ball a commandé 8 

ballons à 200 dh l’un et un filet à 150 dh. 

Quel est le montant de la commande ? 

Lisons ce que disent mes amis.
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• Contrat didactique :

- Organisation de la classe par petit groupe et fixation 
des modalités du travail ;
- Déterminer, approximativement, une durée pour 
chaque situation selon le niveau des apprenants ;
- Fournir à chaque groupe les outils de travail  
nécessaires ;
- Il sera d’un grand intérêt que chaque groupe développe 
une solution distincte de la situation la situation ; afin 
d’obtenir des nombres différents de méthodologies et 
de stratégies.
• Action et formulation :

- S’assurer de la bonne compréhension de la consigne 
et expliquer davantage si nécessaire.
- Laisser le temps nécessaire à l’apprenant pour 
réfléchir aux hypothèses et essayer de mettre en place 
sa propre explication préliminaire fondée sur ses pré 
acquis et ses représentations en la matière.
• Partage, Mise en commun, validation :

- Les membres de chaque groupe essayent de discuter 
les méthodologies et les stratégies adéquates.
- Ils examinent, voire débattent, la solution qu’ils vont 
présenter.
•  La structuration et l’institutionnalisation :

Les représentants de chaque groupe explicitent leurs 
réponses.
- La discussion se focalisera essentiellement sur :

s Le prix des dictionnaires.

s Le prix des trios cartables.

s La décomposition des nombres.

s le prix des affaires scolaires)
- L’enseignant fait comparer les résultats de chaque 
groupe pour les amener à constater une analogie pour 
chaque action.
- L’enseignant fait exécuter la situation de la page 
11.(en groupe ou en binôme).
- On peut prévoir d’autres activités analogues selon le 
besoin des apprenants et en tenant compte du temps 
de la séance.

Mon club de volley-ball a commandé 8 ballons à 200 dh l’un et un filet à 150 dh.
 Quel est le montant de la commande ? 

   Lisons ce que disent mes amis.

 Qui a raison ? 
Résolvons le problème et répondons à la question.
Le montant de la commande est de 

Je vais faire une 
addition.

Nada

Je vais faire une 
multiplication, puis 
une soustraction.

Sami

Et moi une 
multiplication, puis 

une addition.

Lina

Cherchons ensemble pour comprendre
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Séance 2 et 3 : Activités d’application et d’entrainement

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

• Calcul mental :

- L’enseignant propose des étiquettes-nombres de 0 jusqu’au 9, les apprenants doivent ajouter 2, 3, 4,  
6, 7, 8 ou 9 au nombre affiché sur la carte.
• Evaluation diagnostique :

- Compter par unité, par dizaines et par centaines à partir d’un nombre dans un ordre croissant et/ou 
décroissant.

Activités 1,2 et 3 de la page 11 :

Activités 5,6 et 7 de la page 12 :

• Activités d’application :

- Au cours de cette séance l’apprenant est appelé à 

compléter les égalités par le nombre convenable(act1), 

à calculer sans poser l’opération (act2) et à colorier 

l’étiquette convenable après avoir fait les calculs 

nécessaires (act3) et (act4).

Pour ce dernier cas, l’enseignant doit vérifier que l’élève 

peut aussi repérer le nombre convenable en comptant 

dans un ordre décroissant (soustraire 1 à chaque fois).

• Activités d’entrainement :

- Les activités de cette séance visent essentiellement, à 

travers différents procédés, et des activités diversifiés 

à la Maîtrise des opérations de :

s l’addition ;

s la soustraction ;

s la multiplication ;

Ces activités permettent à l’apprenant de se familiariser 

avec le retenu dans l’addition et dans la multiplication 

ainsi que la soustraction.

- L’enseignant est appelé à prévoir, selon le cas, des 
appuis de remédiation immédiate afin d’apporter une 
aide ciblée aux apprenants rencontrant des difficultés 
spécifiques ; et à noter les erreurs commises pour 
une analyse et exploitation postérieures.

2 Je calcule sans poser l’opération.

6000 + 2000 =

7200 - 1200 =

210 x 5 =

1 Je complète les égalités.

300 + 200 +  = 1000

2000 + 1500 = 

200 x 4 =  

9999 -  = 999

3 Yanis a calculé la différence du plus grand 
nombre de 4 chiffres et le plus grand 
nombre de 3 chiffres.

1000 9000900 111

 Je colorie l’étiquette de la bonne réponse.

4  Je calcule sur mon cahier puis je colorie la 
bonne étiquette.

100110001111

9999019000

90001000999

999 + 1

9999 - 999

999 x 1

 Je pose et j’effectue les additions.
412 + 553 4567 + 53609517 + 560 3978 + 4569

5

 Je pose et j’effectue les soustractions.
789 - 543 9687- 8198717 - 5610 7504 - 1819

6

 Je pose et j’effectue les multiplications.
712 x 4 16 x 37819 x 4 307 x 8

7
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Séance 4 et 5 : Activités d’évaluation et de remédiation
Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

La feuille de calcul (4 ; 1).

• Calcul mental :
- Ecrire correctement, en chiffres et/ou en lettres, 
les nombres visualisés sur les étiquettes nombres.
- Déterminer le chiffre des unités et/ou des 
dizaines d’un nombre.
- Lire, dans un ordre croissant et décroissant,  
les nombres présentés sur les étiquettes.
- Exécuter la feuille de calcul (4 ; 1) (séance 5).

425….152 ; 243..342 ; 871..789 ; ………
• Evaluation diagnostique :
- Comparer et classer des nombres à 3 chiffres par 
le signe convenable. (Séance 4)

Activités 8 ; 9 et 10 des pages 12 et 13 :

Activités 11 ; 12 et 13 de la page 13 :

• Activités d’évaluation :
- Le but visé est de vérifier le degré d’acquisition 
et de maîtrise des ressources chez l’apprenant à 
savoir :
s Analyser des opérations d’addition, de  
  soustraction ou de multiplication ;
s Découvrir les erreurs commises dans  
  une opération d’addition, de   
  soustraction ou de multiplication ;
s Corriger les erreurs découvertes.

• Activités de remédiation :
- Les activités proposées ont été choisies selon 
le principe que la résolution de problèmes 
impliquant l’addition et la soustraction et la 
multiplication peut poser des difficultés pour les 
apprenants. De ce fait, l’enseignant a la possibilité 
d’opter pour d’autres situations en fonction des 
observations et des lacunes constatées chez ses 
élèves et qui sont notées auparavant.
Il est toujours nécessaire de proposer aux 
apprenants des activités qui peuvent aider ceux 
qui ont des lacunes à se rattraper.
Désormais, les élèves qui n’ont pas de difficultés 
doivent bénéficier eux aussi d’une batterie 
d’activités qui les aideront à performer leurs 
acquis.

- L’enseignant est appelé à identifier les difficultés 
majeures ou récurrentes rencontrées par les 
apprenants et de prévoir des appuis de  soutien 
plus tard.

 J’aide Hidaya à découvrir les erreurs dans chaque opération et à les corriger.

6  1  2  9

6  2  4  2

1  2  3
+ 7  8  9  5

2  1  8  4

5  7  1  9
-

7  5

4  2  0

4  9  5
7  5

1  6
x

+

8

 Arij a 150 dh dans sa tirelire, sa grand-mère lui a dit : " Je vais te donner 
6 fois ce que tu possèdes ".

 Combien va donner 
  la grand-mère à Arij ?
  

 Je calcule la somme  
    finale que possède Arij.
 

Opération

10

 J’écris les chiffres qui manquent dans chaque opération.

8  2  2  5

8  3  4  0

1  0  3
+ 6  7  8

2  0  0  4

3
x 1  2  3  4

7  4  0  0

6
x0  8  9  4

1  1  7  5

5  7  1  0
-

9

 Karim a acheté un costume à 2100 dh et des chaussures à 750 dh. Il compte son 
argent après ses achats et trouve 78 dh.

 Combien avait-il avant 

  d’aller au magasin ?

  

Opération

12

 Dans une salle de cinéma il y a 6 rangées de 17 fauteuils et 8 rangées de 15 
fauteuils. 180 spectateurs ont assisté au film ce soir ?

 Combien de places

  libres restait-il ?

  

Opération

13

 Je calcule la différence de longueur entre les plus hauts sommets du Maroc.

Montagne Altitude

4167 mJbel Toubkal

4071 mIghil M’goun

4089 mJbel Ouanoukrim (leTimesguida)

11

 Entre Jbel Toubkal et Ighil M’goun : 
   

 Ente Timesguida et Jbel Toubkal : 
   

 Entre Timesguida et Ighil M’goun :
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Objectifs d’apprentissage Acquisitions antérieures Prolongements
� Reconnaitre, classer et construire les quadrilatères : 

carré, losange, rectangle et parallélogramme.

� Les formes géométriques 

usuelles ( carré rectangle, 

triangle).

� Construire des quadrila-

tères, calculer le périmètre du 

carré et du rectangle.

Déroulement de la leçon

Séance : 1    Activités de recherche
Supports didactiques : - Les étiquettes-nombres.        - Les feuilles de calcul. 
                                 - Matériel didactique relatif à la géométrie.
Modalité de travail : Travail collectif, en groupe, en binôme, individuel. (selon les situations)

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

- Ajouter 2 ou 3 ou ... 9 au nombre affiché sur 
la carte.

• Calcul mental :

- L’enseignant demande aux apprenants Ajouter 2 ou 3 
ou ... 9 au nombre affiché sur la carte.

Exemples : 

      - De 20 à 80 et de 90 à 30.

      - De 15 à 50 et de 90 à 60.

• Evaluation diagnostique :

- Citez les formes géométriques déjà vu précédem-
ment en 1e et 2e année.
- Donnez quelques caractéristiques de ces formes géo-
métriques.

• Présentation de la situation :
- Voici les formes que le groupe de Arij doit trier ;
Aidons Arij et ses amis à trier les polygones.
• Contrat didactique :
- Organisation de la classe et fixation des modalités du 
travail selon la situation.
- Déterminer, approximativement, une durée pour 
chaque situation selon le niveau des apprenants.
- Fournir à chaque groupe les outils de travail 
nécessaires : étiquettes-nombres bleues de 0 à 9, des 
étiquettes-nombres rouges de 1 à 9, des carrés bleus, 
des barres rouges.
• Action et formulation :
- S’assurer de la bonne compréhension de la consigne 
et expliquer davantage si nécessaire.
- Laisser le temps nécessaire à l’apprenant pour 
réfléchir aux hypothèses et essayer de mettre en place 
sa propre explication préliminaire fondée sur ses pré-
acquis et ses représentations en la matière.

Cherchons ensemble pour comprendre

Voici les formes que le groupe de Arij doit trier.

Aidons Arij et ses amis à trier les polygones.

1

8

11

2

9

12

3

13

4

10

5
6

7

Carré Rectangle

Losange parallélogramme

Formes géométriques : 
Carré, losange, rectangle et parallélogramme

Leçon 
2
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• Partage, Mise en commun, validation :

- Les membres de chaque groupe déterminent les 

numéros des formes carrés, ceux des formes, ceux 

des formes rectangles losange et ceux des formes 

parallélogramme.

- Ils examinent, voire débattent, la solution qu’ils vont 

présenter.

• La structuration et l’institutionnalisation :

Les représentants de chaque groupe explicitent leurs 

réponses.

- La discussion se focalisera essentiellement sur le fait 

que :

s Dans le parallélogramme les côtés opposés sont 

parallèles et égaux ; les deux diagonales ont le 

même centre.

s Le rectangle a :

- 4 angles droits

- 2 diagonales égales.

s Le carré : 

- les côtés sont égaux 

- les 4 angles sont droits.

s le Losange : Ses côtés sont égaux- ses angles ne 

sont pas droits

- L’enseignant fait comparer les résultats de chaque 

groupe pour les amener à constater une analogie pour 

chaque action.

- L’enseignant avec ses élèves . (En groupe ou en 

binôme).

- Lors de la correction, l’enseignant doit s’assurer 

que les apprenant ont pris conscience des formes 

géométriques et de leurs caractéristiques

Séance 2 et 3 : Activités d’application et d’entrainement

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

• Calcul mental :

- L’enseignant demande aux apprenants de soustraire le nombre sur la carte de 11 ou de 12 ou ... de 19.
• Evaluation diagnostique :

- Citez les formes géométriques déjà vu dans la première séance de cette leçon.

- Donnez quelques caractéristiques de ces formes géométriques.
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Activités 1 et 2 de la page 14 :

Activités 3 ; 4 ; 5 et 6 de la page 12 :

• Activités d’application :

- Au cours de cette séance l’apprenant est appelé 

à mettre des croix dans le tableau pour identifier 

les propriétés de ces quadrilatères, puis donner le 

nom de chacun. (act1) ; il est conseillé de laisser 

les apprenants transcrire et construire les formes 

géométriques dans des feuilles pour qu’ils peuvent 

méditer chaque forme et déterminer d’une façon 

consciente les caractérisés ;

Les apprenants devront relier chaque figure à son 

nom. (act2).

• Activités d’entrainement :

- Pour un entendement exact des formes 

géométriques, fondamental pour la géométrie 

des formes, l’apprennent (à travers les activités 

proposées) est appelé à :

s Nommer les formes géométriques

s Mettre en relation la forme géométrique et ses  

   caractéristiques géométriques.

Dans ( acti.4) l’élève doit déterminer l’énigme.

Je suis un quadrilatère, J’ai quatre côtés. J’ai 

quatre angles droits.

Donc, Je suis un ....................................... ; Ou 

un.....................................

- En reliant les points convenables, il trace en bleu 

un carré, et en rouge un losange.

- L’enseignant est dans l’obligation de prévoir, 
selon le cas, des appuis de remédiation immédiate 
afin d’apporter une aide ciblée aux apprenants 
rencontrant des difficultés spécifiques ; et à 
noter les erreurs commises pour une analyse et  
exploitation postérieures.

1 Je mets des croix dans le tableau 
pour identifier les propriétés de ces 
quadrilatères, puis je donne le nom 
de chacun.

Quatre angles droits

Côtés opposés parallèles

Diagonales de même longueur

Quatre côtés de même longueur

Côtés opposés égaux

Diagonales perpendiculaires
Nom du quadrilatère

 Je relie chaque figure à son nom.

Carré Rectangle Losange Parallélogramme

2

Séance 3 : Je m’entraine

  Je complète les phrases.

 Je construis un carré ABCD de 3 cm de 
côté.

 Je relie les points pour tracer en bleu un 
carré,  et en rouge un losange.

 Je construis un rectangle EFGH de 
longueur 5 cm et de largeur 3 cm.

Calcul mental : soustraire le nombre sur la carte de 11 ou de 12 ou ... de 19.

?
Je suis un quadrilatère.

- J’ai quatre côtés..

- J’ai quatre angles droits. 

Je suis un 

Ou un 

3

5

4

6
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Séance 4 et 5 : Activités d’évaluation et de remédiation
Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

La feuille de calcul (4 ; 2).

• Calcul mental :

- multiplier 2 ou 3 ou ..... 9 par le nombre affiché 

sur la carte.

Répondre aux questions posées par 
l’enseignant(e).

• Evaluation diagnostique :

- Donner les noms des formes géométriques 

usuels ;

- Déterminer les caractéristiques géométriques de 

chaque forme.
Activité 7 de la page 15 :

Activités 8 et 9 de la page 16 :

Activités 10 ; 11 et 12 de la page 16 :

• Activités d’évaluation :

-  Le but visé est de vérifier le degré d’acquisition 

et de maîtrise les formes géométriques et leurs 

caractéristiques à savoir :

s Compléter avec les numéros des figures un tableau 

croisé ;

s Comprlète la fiche d’identité́ de la figure 

géométrique.

s  Avec la règle et l’équerre, l’élève construis un 

losange ABCD tel que AC = 3 cm et BD = 5 cm ..

- Avec son compas, il construit un parallélogramme  

EFCG tel que EF = 6 cm et FC = 4 cm.

- distinguer et colorier les carrés en bleu, les 

losanges en vert et les rectangles en jaune.

• Activités de remédiation :

- Les activités proposées sont à titre indicatif, 

l’enseignant a la possibilité d’opter pour 

d’autres situations en fonction des observations  

notées auparavant.

 Je complète avec les numéros des figures.

Calcul mental : multiplier 2 ou 3 ou ..... 9 par le nombre 
                           affiché sur la carte.

1

2

4

5

6

7

83

Figures Numéros

Les carrés

Les parallélogrammes

Les losanges

Séance 4 : J’évalue mes apprentissages

7

  Je complète la fiche d’identité de la 
figure géométrique.

  Je complète la fiche d’identité de la 
figure géométrique.

- Je suis un 

- Mes deux côtés opposés 

  sont 

- Mes deux côtés opposés 

  sont  

- Mes diagonales se coupent 

  en 

- Je suis un 

- Mes 4 côtés sont 

- Mes diagonales sont 

  
? ?

8 9

- L’enseignant est appelé a  identifier les 
difficultés majeures ou récurrentes rencontrées 
par les apprenants et de prévoir des appuis de 
remédiation et de soutien plus tard.

Séance 5 : Je consolide mes apprentissages Calcul mental : feuille de calcul mental 4.2

 Avec ma règle et mon équerre, je construis un losange ABCD tel que AC = 3 cm et BD = 5 cm.

 Avec mon compas, je construis un parallélogramme EFCG tel que EF = 6 cm et FC = 4 cm.

 Je colorie les carrés en bleu, les losanges en vert et les rectangles en jaune .

10

11

12
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Objectifs d’apprentissage Acquisitions antérieures Prolongements

� Lire, écrire, représenter, comparer et ranger 

des nombres de 0 à 999 999 ;

� Placer des nombres sur une droite graduée.

� Lire, écrire, représenter, comparer et ran-

ger des nombres de 0 à 999 999.

� Placer des nombres sur une droite graduée.

� Résoudre des problèmes en 

utilisant les nombres de 0 à 

999 999.

À ce stade d’apprentissage, il est indispensable de mentionner que les élèves ont appris, pendant les niveaux pré-
cédents à reconnaître le sens du nombre et sa triple représentation (code verbal, analogique et numérique), en 
comptant, en représentant des quantités, et en comparant et rangeant. En outre, les nombres contribuent à la 
construction du système des nombres décimaux et des nombres fractionnaires . De ce fait, le choix d’entamer ce 
cette année par ce sujet est justifié : ils viennent faire le point sur les connaissances antérieures des apprenants, les 
consolider et les enrichir et les approfondir à travers la réalisation des objectifs suivants :

� Lire et écrire les nombres jusqu’au 999999 en chiffres et en lettres ;

� Décomposer et représenter les nombres de différentes façons. (Écriture additive, tableau de numération déci-
male, des barres et des carrés, abaque) ;

� Comparer et classer les nombres en suivant les étapes expliquées dans la première séance ;

� Expliciter la notation positionnelle d’un chiffre, en relation avec l’orientation dans l’espace (la quantité d’un chiffre 
dépend de la position qu’il occupe dans le rang des unités , des dizaines, des centaines et des milliers).

Observations préliminaires

Déroulement de la leçon

Séance : 1    Activités de recherche

Supports didactiques : Les étiquettes-nombres ; Les feuilles de calcul ; Une règle ; Un crayon ;                               

                                            Des crayons de couleur ; Des formes géométriques en carton ou en plastique...

Modalité de travail : Travail collectif, en groupe, en binôme, individuel.(selon les situations)

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

- L’élève exécute les consignes de 

l’enseignant(e)

• Calcul mental :

- L’enseignant propose des étiquettes-nombres de 0 

jusqu’au 9, les apprenants doivent ajouter 2, 3, 4,  6, 7, 

8 ou 9 au nombre affiché sur la carte.

1256523 ; 25880 ; 78001 ; 65384..... ?

• Evaluation diagnostique :

- Nommer des nombres écrits par l’enseignant sur le 

tableau.

- Ecrire des nombres dictés par l’enseignant.

Les nombres de 0  à  999 999
Lecture, écriture, représentation, comparaison et rangement

Leçon 
3
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• Présentation de la situation :

- L’enseignant présente la situation et demande 

aux apprenants de trouver les nombres selon des 

critères demandés.

• Contrat didactique :

- Organisation de la classe et fixation des modalités 

du travail selon la situation.

- Déterminer, approximativement, une durée pour 

chaque situation selon le niveau des apprenants.

- Fournir à chaque groupe les outils de travail 

nécessaires : des feuilles.

• Action et formulation :

- S’assurer de la bonne compréhension de la 

consigne et expliquer davantage si nécessaire.

- Laisser le temps nécessaire à l’apprenant pour 

réfléchir aux hypothèses et essayer de mettre en 

place sa propre explication préliminaire fondée sur 

ses pré acquis et ses représentations en la matière.

• Partage, Mise en commun, validation :

- Les membres de chaque groupe cherchent les 

nombres formés par les chiffres indiqués ;

- Ils examinent, voire débattent, la solution qu’ils 

vont présenter. (Trouver ; comparer ; Classer).

•  La structuration et l’institutionnalisation :

Les représentants de chaque groupe explicitent 

leurs réponses.

- La discussion se focalisera essentiellement sur :

s Les raisons qui entraînent un regroupement 

spécifique.

s La comparaison (critères et les similitudes)

s Rangement

- L’enseignant fait comparer les résultats de chaque 

groupe pour les amener à constater une analogie 

pour chaque action.

Oussama aime jouer avec les nombres.
 Trouvons 6 nombres qu’il peut former avec les chiffres 1 ;  2 ;  4 ;  6 ;  8 ;  9 et qui sont 

   compris entre 120 000 et 125 000.

 Rangeons les nombres trouvés du plus petit au plus grand.

Cherchons ensemble pour comprendre
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Séance 2 et 3 : Activités d’application et d’entrainement

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

…… + 3 = 63   ;   30 + …… = 80 

…… + 9 = 59   ;   50 + …… =100 

…… + 7 = 27   ;   10 + …… = 60

• Calcul mental :

- Soustraire 2 ou 4 ou 6 ou 8 du nombre affiché sur la 
carte. 
- Calculer le complément à un nombre dont le chiffre 
des unités est 0.
• Evaluation diagnostique :

- Nommer les formes géométriques vues la séance précédente et les décrire d’après leurs propriétés.
Activités 1 ; 2 et 3 de la page 17 :

Activités 4 ; 5 ; 6 et 7 de la page 18 :

• Activités d’application :

- Au cours de cette séance l’apprenant est appelé à 

entourer en bleu la classe des mille et en vert la classe 

des unités simples.

- Dans l’activité 2 l’apprenant est appelé à indiquer la 

valeur du chiffre 5 dans les nombres indiqués.

- En s’inspirant de model déjà réalisé l’apprenant 

complète le tableau selon la même logique du model.

• Activités d’entrainement :

- Dans le même esprit, les activités 3 reprennent le 

travail proposé avant sous une autre forme : il s’agit 

de décomposer le nombre donné dans le tableau ou 

écrire un nombre déjà composé en nombre simple. Le 

choix de ces deux pratiques découle de la confusion 

qu’ils peuvent provoquer chez les apprenants vu leurs 

ressemblances.

- Or, les trois autres activités se pivotent sur :

s lier entre l’écriture en chiffres à l’écriture en 

lettres correspondante ;

s l’encadrement de quelques nombres selon 

l’exemple ;

- de colorier les plus petits nombres d’une série de 

nombre et le plus grand nombre (dans le sens de la 

comparaison.

- L’enseignant est appelé à prévoir, selon le cas, des 
appuis de remédiation immédiate afin d’apporter une 
aide ciblée aux apprenants rencontrant des difficultés 
spécifiques ; et à noter les erreurs commises pour 
une analyse et exploitation postérieures.

Calcul mental : soustraire 2 ou 4 ou 6 ou 8 du nombre affiché sur la carte.Séance 2 : J’applique

1

3

2J’entoure en bleu la classe des mille  et en 
vert la classe des unités simples.

Je complète comme dans l’exemple.

J’indique la valeur du chiffre 5 dans 
les nombres suivants.

200 005

780 999

102 301

888 458

504 368 578 409

235 804

936 735

658 304

Unités simplesMilliers
c d u c d u
4

7

7

0
0

5

6
8

1

8
4

2

4
0

3

5
9

400 000 + 50 000 + 7 000 + 100 + 20 + 3
900 000 + 6 000 + 100

 Je relie l’écriture en chiffres à l'écriture en lettre correspondante.

 J’encadre le nombre selon l’exemple.

Calcul mental : soustraire 2 ou 4 ou 6 ou 8 du nombre sur la carte.

 Je colorie le plus petit nombre.  Je colorie le plus grand nombre.

9 999

99 999

90 990

999 909

Neuf - cent - quatre - vingt - dix - neuf - mille - neuf - cent - neuf

Quatre - vingt - dix - mille - neuf - cent - quatre - vingt - dix

Quatre - vingt - dix - neuf - mille - neuf - cent- quatre- vingt - dix - neuf

Neuf - mille - neuf - cent - quatre - vingt - dix - neuf

25 000 < 25 432 < 26 000

 < 124 150  <  < 165 912  < 

 < 97 127  < 

Séance 3 : Je m’entraine

4

5

6 7
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Séance 4 et 5 : Activités d’évaluation et de remédiation
Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

L’élève exécute les consignes de l’enseignant(e) :

Feuille de calcul (4 ; 3).

• Calcul mental :

- multiplier 2 ou 3 ou 4 ou ... 9 par le nombre affiché 

sur la carte.

- Compter, dans un ordre croissant et décroissant, à 

partir d’un nombre donné.

- Exécuter la feuille de calcul (4 ; 3) (séance 5)

45…12  ;  23..32  ;  81..79  ;  ………
• Evaluation diagnostique :

- Ecrire des nombres cités par l’enseignant.
Activités 8 ; 9 ; 10 et 11 des pages 18 et 19 :

Activités 12 ; 13 et 14 de la page 19 :

• Activités d’évaluation :

- Le but visé est de vérifier le degré d’acquisition 

et de maîtrise des ressources chez l’apprenant à 

savoir :

s Complèter le tableau en déterminant le 

nombre qui précède et qui suit un nombre 

donné (activité 8);

s Compléter une suite de nombre donnée 

(l’activité 9) ;

s Ranger des nombres.

s Décomposer un nombre en milliers, en 

centaines, en dizaine et en unités.

• Activités de remédiation :

- Ces activités permettent aux élèves de réinvestir 

les savoirs relatifs à cette leçon avec un degré de 

difficulté élevé, celui de :

s Déterminer le nombre et le chiffre des mille 

et des centaines.

s Comparer des nombres entiers en mettant le 

signe qui convient : > , < , =.

s Préciser et entourer le nombre entier 

représenté dans le tableau, puis l’écrire en 

lettres et le décomposer de deux façons 

différentes.

- L’enseignant est appelé à identifier les 
difficultés majeures ou récurrentes rencontrées 
par les apprenants et de prévoir des appuis de 
soutien plus tard.

Calcul mental : multiplier 2 ou 3 ou 4 ou ... 9 par  
                            le nombre affiché sur la carte.

Séance 4 : J’évalue mes apprentissages

 Je complète le tableau.
Le nombre qui précède Le nombre qui suitLe nombre

209 943

89 999

247 500

400 000

8

 Je range en ordre croissant.

 >  >  >  >  >  

521 360 / 718 412 / 512 360 / 940 007 / 439 123 / 492 321
10

 J'observe et je complète. 9

221 987 222 987

654 980 654 990

 Je décompose comme dans l’exemple.

957 420 = (9 x 100 000) + (5 x 10 000) + (7 x 1000) + (4 x 100) + (2 x 10)

2830 014  =

79 860 =

502 863 =

11

Calcul mental : feuille de calcul mental 4.3Séance 5 : Je consolide mes apprentissages

 Je compare en mettant le signe qui convient : > , < , =

 414 689  41 879  

 500 000  499 999 352 450  252 460  

 99 999  100 000 887 984  978 489 

 709 963  700 000 + 9 000 + 900 + 60 + 30

 Je complète le tableau.

Le nombre Chiffre des
mille 

Nombre des
 mille 

Chiffre des 
centaines

Nombre des 
centaines

879 381

452 230

9 812

690 479

12

13

 J’entoure le nombre représenté dans le tableau.

804 963         480 395         395 408

814 395         408 395         593 804

Milliers ￼ Unités simples

c cd du u

  Je l’écris en lettres :

  Je le décompose de deux façons :

14
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Objectifs d’apprentissage Acquisitions antérieures Prolongements
� Lire et expliquer des données à partir d’un 

tableau ou un graphique. 

� Construire et interpréter un tableau ou un 

graphique.

� Organisation et traitement de 

données.
� Résoudre des situations - problèmes 

impliquant l’ Organisation et traitement  

de données.

Déroulement de la leçon

Séance : 1    Activités de recherche
Supports didactiques : Les étiquettes-nombres ; Les feuilles millimétrés ; Règles ; Crayons ; 
                                 Crayons de couleur.
Modalité de travail : Travail collectif, en groupe, en binôme, individuel. (selon les situations)

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

- Calculer mentalement la somme de : 
60 + 2  ;    550 + 8 ;  32 + 3 ……..  ; 120 + 3.......... + 9.

• Calcul mental :

- L’enseignant demande aux apprenants d’ajouter 2 
ou 3 ou ... 9 au nombre affiché sur la carte.

Exemples : 
      - graphe en battons, en ligne brisée ....

• Evaluation diagnostique :

- Donner le nom de quelques graphes.

• Présentation de la situation :

- Aidons Samir à calculer la somme de billes qu’il 
possède maintenant.
• Contrat didactique :

- Organisation de la classe et fixation des 
modalités du travail selon la situation. 
- Déterminer, approximativement, une durée 
pour chaque situation selon le niveau des 
apprenants. 
- Fournir à chaque groupe les outils de travail 
nécessaires. 
- Il sera d’un grand intérêt de varier, pour chaque 
groupe, la situation ; afin d’obtenir des résultats 
différents.

Organisation et traitement des données (2)
Leçon 

4

� Cette leçon vise à consolider l’apprentissage de l’ Organisation et traitement de données. Les apprenants ont déjà 

l’habitude de Lire et d’expliquer des données à partir d’un tableau ou un graphique (en 1re ; 2e et 3e A.E.P). Ils vont 

devancer le traitement de données et la construction et l’interprétation des graphes De ce fait les activités propo-

sées accordent plus d’importance à cet objectif.

Observations préliminaires

Cherchons ensemble pour comprendre

Arij relève les températures chaque matin à 8 h pendant une semaine. Elle construit ce 
graphique.

 Quel jour la température du matin a-t-elle été de 9 °C ?  

 En quel jour la température a-t-elle trop baissé ?  

 Quelle a été la température du dimanche matin ? 

Lundi Mardi Mercredi Jeudi Vendredi Samedi Dimanche

12
14

8

4

10

6

2
0

Jours de semaine

Te
m

pé
ra

tu
re



85

• Action et formulation :

- S’assurer de la bonne compréhension de la consigne 

et expliquer davantage si nécessaire. - Laisser le 

temps nécessaire à l’apprenant pour réfléchir aux 

hypothèses et essayer de mettre en place sa propre 

explication préliminaire fondée sur ses pré acquis et 

ses représentations en la matière.
• Partage, Mise en commun, validation :

- Les membres de chaque groupe précisent :

s les jours ou la température été de 90.

s le jour ou la température à trop baissé.

s la température du dimanche matin.

- les apprenants examinent, voire débattent, la solution 

qu’ils vont présenter.
•  La structuration et l’institutionnalisation :

Les représentants de chaque groupe explicitent leurs 

réponses.

- La discussion se focalisera essentiellement sur :

s La méthode de lecture du graphe..

s Les informations qu’il faut extraire.

s Comment on doit répondre aux consignes et  

   aux questions posées.
- L’enseignant fait comparer les résultats de chaque 
groupe pour les amener à constater une analogie 
pour chaque action. 
- L’enseignant fait exécuter la situation de la page 20. 
(en groupe ou en binôme). 
- On peut prévoir d’autres situations analogues selon 
le besoin des apprenants et en tenant compte du 
temps de la séance.

Séance 2 et 3 : Activités d’application et d’entrainement

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

L’élève exécute les consignes de 
l’enseignant(e)

• Calcul mental :

- L’enseignant demande aux apprenants de soustraire le 
nombre affiché sur la carte de 2 ou de 3 ... ou de 9.
• Evaluation diagnostique :

- Interpréter un tableau de donnés simple proposé par l’enseignant(e).
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Activités 1 ; 2 ; 3 et 4 des pages 20 et 21 :• Activités d’application :

- Au cours de cette séance l’apprenant est appelé à 
lire les températures relevées pendant les jours de la 
semaine dans un tableau, puis construire un graphe 
pour représenter ces températures.. (Act 1)
• Activités d’entrainement :

- Les activités de cette séance visent essentiellement, à 
lire un graphique et en extraire des donnés pour remplir 
un tableau de donnés et répondre à des questions en 
liaison avec le graphe(Act2) en :

s insistant sur la disposition de chaque bâton et sa 
longueur.

s montrant l’importance des graduations sur les 
axes représentant, respectivement, le nombre 
d’élèves et le passe-temps.

s expliquant la représentativité et la valeur de 
chaque bâton.

 L’activité 3 offre l’occasion aux apprenants pour 
s’entrainer à interpréter les données d’un tableau pour 
répondre à des questions en relation à ces données.
Jad et Mehdi collectionnent les cartes de leurs sports 
favoris.

n Combien de cartes de natation Jad a-t-il collectionnées ?

n Qui collectionne le plus de cartes de foot- Ball ?

n collectionnées par Mehdi ?
 L’activité 4 offre l’opportunité aux apprenants pour 
s’entrainer à interpréter les données d’un tableau pour 
dresser un graphe.
Le tableau ci-contre indique les sports pratiqués par 24 
élèves de CM1.

n Quel est le sport le moins pratiqué ?

n Combien d’élèves pratiquent le volley ?
- Les apprenants représentent les données du tableau 
sur un graphique en bâtons.

- L’enseignant est appelé à prévoir, selon le cas, des 
appuis de remédiation immédiate afin d’apporter une 
aide ciblée aux apprenants rencontrant des difficultés 
spécifiques ; et à noter les erreurs commises pour une 
analyse et exploitation postérieures.

 Le tableau ci-contre indique les sports pratiqués par 24 élèves de CM1.

 Quel est le sport le moins 
   pratiqué ? 
 Combien d’élèves pratiquent

   le volley ? 
 Je représente les données du tableau 

  sur un graphique en bâtons. 

Equitation

Volley-ball

Natation
Tennis

4

10

7
3

Nombre 
d'élèvesSport

4

Calcul mental : soustraire le nombre sur la carte de 10 ou de 11 ou de ...18.

 Jad et Mehdi collectionnent les cartes de leurs sports favoris.

 Combien de cartes de natation Jad a-t-il collectionnées ? 

 Qui collectionne le plus de cartes de foot- Ball ? 

 Quel est le nombre de cartes d’équitation collectionnées par Mehdi ? 

40

20

50

75

102

80

Jad

Cartes collectionnées

Foot-ball Equitation Natation

Mehdi

3

Séance 3 : Je m’entraine

 Les élèves de la classe de CM1 ont répondu à un questionnaire.

 Je lis le graphique et je réponds aux questions.
   - Combien d’élèves préfèrent lire ? 
   - Combien d’entre eux préfèrent se
      promener ? 
   - Combien d’élèves préfèrent regarder la
      télé ? 
 Quel est le passe-temps  préféré  des 

   élèves ? 

 Je complète le tableau.

Livre TV Promenade Jeux
vidéo

20

10

25

15

5

0

15 10

Livre

Nombre d’élèves
Passe-temps Jeux vidéo

passe-temps

N
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e 
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èv
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2

1 Voici les températures relevées à midi. Je construis le graphique correspondant au tableau.

Calcul mental : soustraire le nombre affiché sur la carte  de 2 ou de 3 ... ou de 9

16
Température

21

19

20

19

16

18

Lundi
Jours

Mardi
Mercredi

jeudi
Vendredi
Samedi

Dimanche

Séance 2 : J’applique
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Séance 4 et 5 : Activités d’évaluation et de remédiation
Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

- Exécuter la feuille de calcul (4 ; 4) (séance 5).

• Calcul mental :

- L’enseignant demande aux apprenants de 

multiplier 2 ou 3 ou 4 ou ... 9 par le nombre affiché 

sur la carte.

Interprètent un Graphe donné.
• Evaluation diagnostique :

- interpréter un graphe simple.
Activités 5 ; 6 ; 7 et 11 des pages 18 et 19 :• Activités d’évaluation :

- L’objectif visé est de vérifier le degré d’acquisition 

et de maîtrise des ressources chez l’apprenant à 

savoir :

s Résoudre une situation problème en 

impliquant l’analyse de données présentent, 

soit dans un tableau ou un graphe et de 

répondre à des questions en relation avec les 

données ;

s Faire un va et vient entre les données dans 

un graphe et d’un tableau.

• Activités de remédiation :

-  Il s’agit de consolider les acquis de l’apprenant 

en ce qui concerne l’analyse de données et la 

résolution des problèmes et la construction des 

graphes (Acti.6 et acti.7).

- L’enseignant est appelé à identifier les difficultés 
majeures ou récurrentes rencontrées par les 
apprenants et de prévoir des appuis de soutien 
plus tard.

- L ’enseignant a la possibilité, s’il juge nécessaire, 
d’opter pour d’autres situations en fonction des 
observations notées auparavant.

 Ce diagramme représente le nombre d’habitants de 5 villages. 
Chaque  représente 10 habitants.

Calcul mental : multiplier 2 ou 3 ou 4 ou ... 9 par le 
                              nombre affiché sur la carte.

Village 1 Village 2 Village 3 Village 4 Village 5

N
om
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e 
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bi
ta
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s

400

200

300

100

0

 Je remplis le tableau.

Village 1

Village 2

Village 3

Village 4

Village 5

Nombre d'habitantsVillage

Villages

Séance 4 : J’évalue mes apprentissages

5

 Le tableau ci-dessous montre le nombre d’élèves de mon école. Je lis le tableau et je
réponds.

 Combien y a-t-il de garçons en CM1 ? 
 Combien y a-t-il de filles en CE2 ? 
 Quel est le nombre d’élèves de CM1 ? 
 Dans quelles classes il y a le même nombre d’élèves ? 

22

21

43

30

25

55

25

30

55

30

27

57

28

32

60

24

23

47

Filles
CE2 CM1 CM2 6eCP CE1

Garçons
Total

6

 Le directeur d’un auto-hall dresse un graphique indiquant le nombre de voitures vendues 
pendant six mois.

 Je complète le graphique ci-contre.

 Combien de voitures ont été vendues au mois de mars ? 

  En quel mois, le  directeur  a-t-il  vendu  plus  de  voitures ? 

Calcul mental : feuille de calcul mental 4.4
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Mai
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Séance 5 : Je consolide mes apprentissages

7
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Objectifs d’apprentissage
• Utiliser la technique usuelle de l’addition, la soustraction et la multiplication.
• Trouver les chiffres manquants dans des opérations d’addition, de soustraction et de multiplication.
• Repérer les erreurs de calcul et les corriger.
• Reconnaitre, classer et construire les quadrilatères : carré, losange, rectangle et parallélogramme.
• Lire, écrire, représenter, comparer et ranger des nombres de 0 à 999 999.
• Placer des nombres sur une droite graduée.
• Lire et expliquer des données à partir d’un tableau ou un graphique.
• Construire et interpréter un tableau ou un graphique.

Outils d’évaluation
• Instruments d’évaluation permettant de regrouper les élèves en fonction de leurs besoins : fiches de suivi quotidien  
des apprentissages, tests, activités, exercices, grilles de dépouillement.
• Instruments de soutien, remédiation et consolidation des acquis :  Les étiquettes-nombres. Les feuilles de calcul, 
activités, exercices interactifs, ardoises, dessins, jeux pédagogiques. 

Modalité de travail
• L’enseignant a la possibilité d’exploiter tout espace convenable pour ses activités à condition qu’il ne constitue 
pas un danger pour les apprenants ou qu’il ne soit source de dérangement pour les autres classes.
• En principe les activités d’évaluation et de soutien doivent être exécuter individuellement par chaque  
apprenant. Or, et dans une perspective d’apprentissage par les pairs, l’enseignant peut travailler en binôme ;  
ou en groupe pour les cas qui ont les mêmes besoins, voire mêmes difficultés.   

Orientations méthodologiques  
L’objectif de cette semaine est de mettre le point sur le degré d’acquisition des apprentissages présentées lors de 
l’unité 1 : il s’agit d’une part de remédier aux déficiences des apprenants qui ont été déjà repérées aux moments des 
apprentissages, et d’autre part de consolider, voire enrichir, les points forts pour certains élèves. A cet égard nous 
avons proposé les orientations méthodologiques suivantes :
• Déterminer, avec exactitude, les objectifs d’apprentissages visés.
• Concevoir des activités d’évaluation appropriées permettant d’établir un jugement crédible sur la réalisation 
des objectifs assignés. 
• Déterminer les difficultés qui font face à l’apprenant moyennant l’observation quotidienne de ses exécutions 
orales et écrites lors des quatre semaines et/ou à travers les résultats des tests d’évaluation.
• Noter les difficultés et les déficiences des apprenants ; après avoir détecter leurs erreurs et les analyser.
• Créer des groupes de besoins selon les difficultés rencontrées en domaine de nombres et calcul.
• Opter pour un soutien institutionnel pour les cas des apprenants qui ont des ‘’carences’’ nécessitant encore plus 
du temps à rectifier.
• Grouper les élèves en mêmes difficultés selon les critères de : acquis ; non-acquis ; en cours d’acquisition.
• Concevoir les activités de soutien moyennant une grille qui comporte le nom de chaque élève et les difficultés 
qui leur faire face.
• Porter en priorité les apprenants ‘’non acquis’’ en domaine de nombres et calcul.
• Préparer des activités de soutien convenables aux types de difficultés pour chaque apprenant ; les exercices 
proposés dans le manuel de l’élève sont à titre indicatif.
• Essayer, le plus tôt possible, de remédier aux difficultés, pour qu’elles ne constituent pas un obstacle aux  
apprentissages futurs.

Evaluation, soutien et synthèse (1)
Orientations didactiques



89

Les erreurs possibles 
• Les erreurs relatives à la notion du nombre (la quantité et le classement) surtout pour les nombres 100 ; 999 ;  
   1000 ; 9999.
• Les erreurs relatives à l’écriture des nombres dans le système de numération décimal.
• Les erreurs relatives à la lecture des nombres surtout ceux constitués de trois et quatre chiffres.
• Les difficultés de comparer deux nombres ; dans le cas où le chiffre des unités et plus grand que celui des  
    dizaines. (Exemple 2348 et 8432) ; ou lorsque le chiffre des unités et/ou des dizaines et plus grand que celui des  
   centaines pour les nombres à trois ou quatre chiffres (exemple 2789 et 8279).
• Confusion entre le carré et le rectangle. 

Orientations pour la gestion de la semaine de l’évaluation, de soutien et de synthèse.  

§  Séance 1 : activités d’évaluation (pour créer des groupes de besoins)

• Calcul mental : L’enseignant travaille sur les activités du calcul mental proposées pour de cette unité ; et il se 

focalisera, effectivement, sur le soutien des apprentissages sur nombres, étudiés lors de cette même unité. 

• Démarche de la séance de l’évaluation :

Le choix des activités proposées pour cette séance se base, évidemment, sur les observations notées auparavant 

lors de la présentation des apprentissages, pour déterminer de manière précise les points forts et faibles de 

chaque apprenant.

Ø L’enseignant, pour gérer cette séance, peut concevoir ses propres situations évaluatives ou se baser sur celles 

proposées dans le manul de l’élève y compris les activités, non exécutées pour les leçons déjà présentées, qui 

sont appropriées à l’évaluation des objectifs assignés.

L’enseignant a la possibilité de proposer d’autres activités pour évaluer la réalisation des objectifs assignés. Après, 

il se dotera d’une grille pour noter les résultats après la correction. (0 non acquis ; 1 en cours d’acquisition ;  

2 Acquis).

§ Séance 2 et 3 : activités de soutien et de consolidation 

• Calcul mental : L’enseignant travaille sur les activités du calcul mental proposées pour de cette unité ; et il se 

focalisera, effectivement, sur le soutien des apprentissages sur nombres, étudiés lors de cette même unité.

• Démarche de ses deux séances :

En se basant sur les résultats de l’évaluation précédente ; l’enseignant crée des groupes de besoins selon 

les difficultés rencontrés. Par conséquent, il peut promouvoir toutes procédés et les formules pédagogiques 

possibles dont il juge appropriées sur le plan de gestion des groupes, de l’espace et des activités. De même, il peut 

encourager l’apprentissage par les pairs pour les activités de consolidation.

Ø L’enseignant est dans l’obligation de générer un climat de confiance et de sérénité pour aider les apprenants à 

s’exprimer sur leurs propres difficultés qui leur font face à propos des notions et des techniques mathématiques. 

Ø Les activités de soutien ne sont pas destinées à tous les apprenants de la même façon ; mais elles devraient 

répondre au critère de besoin, voire difficultés, de chaque groupe de besoins et de chaque élève.

Ø Afin de pouvoir accompagner tous les types de besoins au sein des groupes, il serait d’un grand intérêt de faire 

exécuter le travail individuellement moyennant des affiches qui permettront aussi de favoriser l’auto-correction.

Ø Opter pour un cahier de soutien est primordial ; mais, on peut exécuter les activités proposées sur des fiches, des 

imprimés. L’essentiel c’est que les activités doivent être conçues selon le type de difficulté de chaque apprenant.

Ø Les livrets de d’exercices (publiés sur le site du ministère de l’éducation) peuvent servir d’appui à cette opération.
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§  Séance 4 : activités pour évaluer le soutien

• Calcul mental : L’enseignant travaille sur les activités du calcul mental proposées pour de cette unité ; et il se 

focalisera, effectivement, sur le soutien des apprentissages sur nombres, étudiés lors de cette même unité.

• Démarche de la séance :

Ø Il importe de relever que les trois jours précédents qui engendrent la séance de l’évaluation et celles du soutien 

et de consolidation, ne sont pas toujours suffisants pour aider à détecter et à remédier aux difficultés des élèves. 

Une quatrième séance s’impose. L’évaluation du soutien s’avère important : il s’agit, en plus de détecter les points 

forts et faibles des élèves et d’y remédier, de s’interroger sur le type d’activités et de matériel didactique utilisé. 

Par conséquent les écarts doivent être réduits.

Ø Faire passer des activités évaluatives analogues à celles de la première séance, en se focalisant sur le groupe 

de besoin ‘’non acquis’’. 

Ø Travailler, pour les autres groupes, sur les activités d’auto-apprentissage soit sur les cahiers ou sur les livres de 

l’élève, et on peut, le cas échéant, les mener à travailler individuellement à l’aide des étiquettes nombres.

Ø Faire le dépouillement des résultats sur la grille usée auparavant pour comparer les résultats.

Ø Déterminer les cas qui nécessitent une remédiation concise.

§  Séance 5 : activités de remédiation ciblée

• Calcul mental :  Exécution de la feuille de calcul (4 ; 5).

• Démarche de la séance :

Suite aux des résultats des évaluation du soutien, l’enseignant a la possibilité de procéder comme suit :

Ø Proposer diverses activités appropriées   qui ciblent le groupe d’élèves en difficulté, afin de leur permettre de 

surmonter les lacunes qui leur faire face.

Ø Concevoir des activités d’enrichissement et d’approfondissement pour le groupe des très bons élèves.

Ø Il serait d’un grand intérêt que les activités de remédiation proposées par l’enseignant aux élèves en difficultés, 

doivent certainement être issues de leurs besoins, voire différenciations.  

Ø Envisager le jeu et les techniques d’apprentissage actives seront favorables pour créer un climat de confiance 

et de sérénité utile à l’opération l’enseignement/apprentissage.

Ø Favoriser le travail individuel et en binôme pour les cas en difficulté. (Tâches simples, jeux, compétitions.....)

Ø Diversifier les activités analogues et simples, ayant une relation avec l’objectif du soutien, et les exploiter 

collectivement tout en s’intéressant aux apprenants en difficulté qui nécessitent un soutien et une remédiation 

distincte.

Ø Favoriser l’apprentissage par pairs. L’apprenant est désormais un partenaire actif à son apprentissage et à celui 

des autres soit en expliquant les consignes, proposant des questions, procurant des outils de travail....... 
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Objectifs d’apprentissage Acquisitions antérieures Prolongements
� Utiliser la technique de l’addition et de la soustraction.

� Reconnaitre/découvrir et corriger l’erreur d’une opération 

effectuée d’addition et de soustraction.

� Résoudre une situation-proble me en rapport avec 

l’addition et la soustraction.

� Les nombres de 0 à 9999 ;

� Écritures additives des nombres;

� Trouver le complément d’un nombre.

� Résoudre des situations -  

problèmes impliquant 

l’addition, la soustraction  

et la multiplication.

Cette leçon vise à consolider l’apprentissage de la technique opératoire de l’addition et de la soustraction 
des nombres entiers dans le domaine de 0 à 999999. Les apprenants ont déjà l’habitude de calculer des 
sommes de deux nombres à quatre chiffres soit mentalement soit en posant l’opération (en 1re ; 2e ; 3e A.E.P).  
Ils vont devancer le comptage proprement dit et accéder au calcul réfléchi et au calcul automatisé, qui restent les 
objectifs centraux de l’apprentissage du calcul.
De ce fait les activités proposées accordent plus d’importance à cet algorithme écrit de l’addition, de la soustraction 
posées et en colonne et essayent de fixer la technique usuelle afin d’éviter des erreurs probables. (Retenue, aligne-
ment des centaines, dizaines, unités).

Observations préliminaires

Déroulement de la leçon

Séance : 1    Activités de recherche
Supports didactiques : - Les étiquettes-nombres ;  - Les feuilles de calcul ;  - Abaques.
Modalité de travail : Travail collectif, en groupe, en binôme, individuel. (selon les situations)

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages
- Calculer mentalement les soustractions  
dictées par l’enseignant.

• Calcul mental :
- L’enseignant demande aux apprenants de Soustraire le 
nombre affiché sur la carte de 10, de 11 ou de 12.

Exemples :

 50 + 30  ;  100 - 60  ;  15 + 10  ;  90 - 9 ....

• Evaluation diagnostique :
- Calculer la somme ou la différence de deux nombres 
sur ardoises sans poser l’opération..
• Présentation de la situation :
- Parlant de sa ville natale, Firasse dit : «le nombre 
d’habitants de Béni Mellal est plus grand que la 
somme du nombre d’habitants de Taza et de celui  
d’Ouarzazate». Vérifions.
• Contrat didactique :
- Organisation de la classe et fixation des modalités du 
travail selon la situation.
- Déterminer, approximativement, une durée pour 
chaque situation selon le niveau des apprenants.
- Fournir à chaque groupe les outils de travail nécessaires.
- Il sera d’un grand intérêt de varier, pour chaque groupe,  
la situation ; afin d’obtenir des résultats différents.

Leçon 
5

Parlant de sa ville natale, Firasse dit : "le nombre d’habitants de Béni Mellal est plus grand que la 
somme du nombre d’habitants de Taza et de celui d’Ouarzazate". Vérifions :

Cherchons ensemble pour comprendre

192 553Béni Mellal

148 456Taza

71 067Ouarzazate

400 738Oujda

Ville Nombre d’habitants

Les nombres de 0  à  999 999
Addition et soustraction
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• Action et formulation :

- S’assurer de la bonne compréhension de la 

consigne et expliquer davantage si nécessaire.

-Laisser le temps nécessaire à l’apprenant pour 

réfléchir aux hypothèses et essayer de mettre en 

place sa propre explication préliminaire fondée sur 

ses pré acquis et ses représentations en la matière.

• Partage, Mise en commun, validation :

- Les membres de chaque groupe calculent la somme 

de nombre d’habitant deTaza et de Ourzazate en 

posant l’opération.

- Ils examinent, voire débattent, la solution qu’ils 

vont présenter.

•  La structuration et l’institutionnalisation :

Les représentants de chaque groupe explicitent 

leurs réponses.

- La discussion se focalisera essentiellement sur :

s Avant toute chose l’apprenant doit d’abord 

déduire qu’il s’agit d’une addition voire une 

somme.

s Les étapes qu’il faut suivre pour poser une 

addition correctement (alignement).

s Le calcul de chaque colonne à part : les unités 

entre elles. De même pour les dizaines et les 

centaines et les milles.

s La retenue et sa valeur.

- L’enseignant fait comparer les résultats de chaque 

groupe pour les amener à constater une analogie 

pour chaque action.

- L’enseignant fait exécuter la situation. (en groupe 

ou en binôme).

- On peut prévoir d’autres situations analogues 

selon le besoin des apprenants et en tenant compte 

du temps de la séance.
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Séance 2 et 3 : Activités d’application et d’entrainement
Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

- Calculer mentalement les soustractions  
dictées par l’enseignant.

• Calcul mental :
- L’enseignant demande aux apprenants de soustraire le 
nombre affiché sur la carte de 13 ou de 14.

- 134 + 5 ; 161 + 38 ; 70 + 92……………
• Evaluation diagnostique :
- Exécuter sur les ardoises des additions posées sans/ 
avec retenue.

Activités 1 ; 2 et 3 de la page 26 :

Activités 4 ; 5 ; 6 ; 7 et 8 de la page 27 :

• Activités d’application :
- Au cours de cette séance l’apprenant est appelé à lire 
les nombres, voire les opérations, poser et calculer la 
somme ou la différence . (Act 1)
• Activités d’entrainement :
- Les activités de cette séance visent essentiellement, 
à travers différents procédés, la mise au point d’une 
manipulation exacte de la technique usuelle de 
l’addition et celle de la soustraction en :
s Insistant sur la disposition de chaque chiffre dans 
chaque nombre ;
s Montrant l’importance des tables d’addition pour 
rendre les calculs plus rapides et plus fiables ;
s Expliquant la valeur de la retenue dans chaque 
colonne et en insistant sa présence lors de l’addition 
ou la soustraction.

- les élèves auront l’opportunité de vérifier l’exactitude 
de l’égalité proposée par Hiba en s’entrainant à poser 
et à calculer la somme et la différence(Act 4). En plus 
ils doivent calculer la somme d’argent qui manque à 
Salim pour pouvoir acheter la voiture (Activ 5).
- les apprenant sont invités à résoudre la situation - 
problème suivante (act.6)
Le stade de notre ville peut accueillir 35 000 spectateurs. 
Le nombre de tickets acheté est 32 500.
- Combien de billets faut-il vendre pour que le stade 
soit complet le jour du match ?
L’élève pose et j’effectue l’opération pour trouver le 
nombre de billet.
- les apprenants ont une occasion à s’entrainer pour 
performer leurs habiletés à effectuer les opérations 
d’addition et de soustraction.

- L’enseignant est appelé à prévoir, selon le cas, des appuis 
de remédiation immédiate afin d’apporter une aide ciblée 
aux apprenants rencontrant des difficultés spécifiques ;  
et à noter les erreurs commises pour une analyse  
et exploitation postérieures.

Séance 2 : J’applique

1

2 3

Je pose et j’effectue.

Je calcule sans poser l’opération. Je calcule sans poser l’opération.

Calcul mental : soustraire le nombre affiché sur la carte de 13 ou de 14

9 000 + 1000 = 

90 000 + 10 000 = 

10 000 - 1 = 

9 000   − 1000 = 

90 000 − 10 000 = 

  9 000 − 1000 = 

330 645 + 45 768 958 689 - 230 546 444 633 + 84 567 222 337 - 123 564 

330 645

45 768

376 413

+

111

 Je pose et j’effectue.

999 999 − 888 888 756 003 − 58 002987 654 − 876 543 455 539 + 112 985

8

 Le stade de notre ville peut accueillir 
35 000 spectateurs.

 Je pose et j’effectue.

Le nombre de tickets achetés est 32 500. 123 965 + 56 985

253 640 + 433 089 

99 999 + 10 001

455 544 + 333 222 

 Combien de billets faut-il vendre pour que 
  le stade soit complet le jour du match ?
 Je pose et j’effectue l’opération.

Spectateurs : 35 000
Tickets achetés : 32 500

6 7

 Hiba a écrit l’égalité suivante :  Monsieur Salim veut acheter une voiture.

Calcul mental : soustraire le nombre affiché sur la carte de 15 ou de 16

 Je pose et j’effectue les deux opérations.

Il possède 115 000 dh.
 Combien lui manque-t-il 

pour pouvoir réaliser son
achat ?

prix :
185 900 dh

 Je déduis : L’égalité est 

546 380 + 74 610 = 999 999 − 379 009

Séance 3 : Je m’entraine

4 5
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Séance 4 et 5 : Activités d’évaluation et de remédiation
Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

L’élève exécute les consignes de l’enseignant(e) :

La feuille de calcul (4 ; 5)

• Calcul mental :

- L’enseignant demande aux apprenants de soustraire 

le nombre affiché sur la carte de 17 ou de 18.

- Déterminer le chiffre des unités et/ou des dizaines 

d’un nombre.

- Exécuter la feuille de calcul (4 ; 5) (séance 5)

45…12  ;  23..32  ;  81..79  ;  ………

• Evaluation diagnostique :

- Exécuter sur les ardoises des additions et des 

soustractions posées sans/avec retenue.
Activités 9 ; 10 ; 11; 12  et 13 de la page 28 :• Activités d’évaluation :

- L’objectif visé est de vérifier le degré d’acquisition 

et de maîtrise des ressources chez l’apprenant à 

savoir :

s Résoudre une situation proble me impliquant 

l’addition ;

s Poser correctement et calculer la somme de 

deux nombres avec ou sans retenue.

s Comparer des répertoires additifs sans 

recours à la technique usuelle.

s Trouver le chiffre manquant dans une  

addition posée.

• Activités de remédiation :

- Il s’agit de consolider les acquis de l’apprenant en 

ce qui concerne la technique usuelle de l’addition 

et la soustraction et la détection et l’analyse des 

erreurs.

- L’enseignant est appelé à identifier les 
difficultés majeures ou récurrentes rencontrées 
par les apprenants et de prévoir des appuis de 
soutien plus tard.

- L ’enseignant a la possibilité, s’il juge nécessaire, 
d’opter pour d’autres situations en fonction des 
observations notées auparavant.

 Je complète les opérations.

9 7 5 6 4 3

9 8 5 0 . 6

7 . . . . .

9 9 9 

0 0 06 .  3 4 5 2

3 7 3 4 5 6

8 4 3 2 1 0

. 7 .  5 8 .

2 2 4 3 2

8 7 9 9 9

−

−

−

−

 Madame Khadija a vendu ses bijoux à 
un prix de 65 000 dh, et sa voiture à un 
prix de 115 000 dh. Elle veut acheter un

. . .

8 . .

appartement à Marrakech à un prix de 
250 000 dh. 
  Combien lui manque-t-il pour pouvoir 

acheter son appartement ?
- j’indique les opérations nécessaires 1 et 2.

- j’effectue sur mon cahier.

1

2

11 12

 Je découvre l'erreur puis je pose 
convenablement et j’effectue . 

 Je complète les opérations.

Calcul mental : soustraire le nombre affiché sur la carte 
                              de 17 ou de 18.

4 6 5 6 9

1 3 2 8
−

2 6 5 6

5 9 2 8 3
+

2 7 5 1 0 0

2 7 5 1 0 0

3 4 5 0 0 5

4 7 6 0 9 3

6 0 3 4 3 2

6 0 3 4 3 2

3 0 3 5 5 0

4 3 3 0 2

8 8 0 6 7 9

8 8 0 6 7 9

7 8 0 6 7 8

9 5 0 4 8 0

+

+

+

+

9 10

Séance 4 : J’évalue mes apprentissages

 Le tableau ci-dessous représente le nombre de touristes qui ont visité le monument 
historique la Tour Hassan à Rabat pendant les vacances d’été des deux années  2017 et 
2018.

Calcul mental : feuille de calcul mental 4.6

  J’effectue les opérations et je complète le tableau.

Juin Juillet Août

95 750 125 600 160 790

100 700 130 500

330 000

2017

2018

Total

13

Séance 5 : Je consolide mes apprentissages
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Objectifs d’apprentissage Acquisitions antérieures Prolongements

� Connaître les multiples et les diviseurs d’un nombre 

entier à partir des tables de multiplication. 

� Déterminer le plus petit multiple commun et le plus 

grand diviseur commun d’un nombre entier. 

� Critères de divisibilité́ par 2 ; 3 ; 5 ; 9 .

� La multiplication comme addition 

répétitive. 

� Calculer le produit de deux nombres 

à un seul chiffre.

� Réduction d’écriture multiplicative.

� Technique usuelle de la multipli-

cation. Résolution des situations- 

problèmes impliquant la multiplication.

- Après avoir introduit le symbole (x) représentant l’opération de multiplication ; et le concept de produit comme 
étant des additions réitérées, et après avoir exploité la technique usuelle de la multiplication en 2e et 3e AEP , l’im-
portance de cette leçon se traduise dans le fait qu’elle procure à l’apprenant des exemples concrets pour pouvoir 
manipuler à bon escient les tables de multiplication pour chercher le produit de deux grands nombres ou plus , en 
manipulant la retenue de manière juste..... Par conséquent les aider à maîtriser l’opération usuelle de multiplication 
sans et avec retenue.

Observations préliminaires

Déroulement de la leçon

Séance : 1    Activités de recherche
Supports didactiques : - Les étiquettes-nombres ; -Les feuilles de calcul ;  - Des ardoises ; - des cahiers,...
Modalité de travail : Travail collectif, en groupe, en binôme, individuel. (selon les situations)

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages
- exécuter oralement les recommandations 
du prof.

• Calcul mental :
- L’enseignant demande aux apprenants :
- d’ajouter 1 ; 2 et 3 au nombre sur la carte.
- de soustraire le nombre sur la carte de 10 ; 11 et 12.

Exemples :

240 = 60 + . + . + . = .... x ......

40 x 3 ; 50 x 2 .. ; 60 x 4 .........................

• Evaluation diagnostique :
- Ecrire le produit d’un nombre sous forme d’écriture 
réitérées.
- Compter le produit de deux nombres d’un seul chiffre.
• Présentation de la situation :
- Inciter les apprenants à observer les situations sur les 
images (Il peut créer des situations réelles en classe à 
l’aide des enfants de sa classe), tout en mettant l’accent, 
le cas échéant, sur la consigne réservée à chaque 
situation. (Chaque situation se travaille séparément de 
l’autre).
Situation 1 : (Trouver le code du WIFI d’ILYAS) Aidons 
IMAD à reconstituer le code du wifi.
Situation 2 : (l’enseignant peut travailler de la même 
façon sur des codes du téléphones portable , d’une 
tablette.....). Aidons le groupe x à trouver le code en 
résolvant l’énigme.

Les multiples et les diviseurs d’un nombre
Les nombres pairs et les nombres impairs

Leçon 
6
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Cherchons ensemble pour comprendre

Pour laisser son ami Imad accéder à son réseau WIFI, Ilyas lui a prescrit un code sous 

forme d’énigme dont voilà les indices : 

 Le mot de passe est un nombre impair ;

 Le chiffre des mille est un diviseur de 10 supérieur à 2 ;

 Le chiffre des centaines est un multiple de 4 inférieur à 10 ;

 Les deux derniers chiffres sont un multiple de 9 inférieur à 30.

  Le mot de passe ne contient pas de zéro.

  Le mot de passe est : ……  …….   …….   …….

• Contrat didactique :

- Organisation de la classe et fixation des modalités 

du travail selon la situation.

- Déterminer, approximativement, une durée pour 

chaque situation selon le niveau des apprenants.

- Fournir à chaque groupe les outils de travail 

nécessaires s’il opte pour des figurines ou des 

images.

- Il sera d’un grand intérêt de varier, pour chaque 

groupe, la situation (le code et l’énigme).

• Action et formulation :

- S’assurer de la bonne compréhension de la 

consigne et expliquer davantage si nécessaire.

- Laisser le temps nécessaire à l’apprenant pour 

réfléchir aux hypothèses et essayer de mettre en 

place sa propre explication préliminaire fondée sur 

ses pré acquis et ses représentations en la matière.

• Partage, Mise en commun, validation :

- Les membre de chaque groupe comptent, selon le 

cas, les barres et les carrés et/ou les disques et les 

carreaux sur les étiquettes.

- Ils examinent, voire débattent, la solution qu’ils 

vont présenter. (Lire, écrire, représenter, comparer 

des nombres).

•  La structuration et l’institutionnalisation :

Les représentants de chaque groupe explicitent 

leurs réponses.

- On peut se mettre d’accord pour valider le modèle 

suivant sur :

- L’enseignant fait comparer les résultats de chaque 

groupe pour les amener à constater une analogie 

pour chaque action.

- L’enseignant fait exécuter la situation de la page 

29. (En groupe ou en binôme).

- On peut prévoir d’autres activités analogues (selon 

le besoin des apprenants et en tenant compte du 

temps de la séance.
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Séance 2 et 3 : Activités d’application et d’entrainement
Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

- Exécuter ce que demande l’enseignant.
• Calcul mental :
- Ajouter 4 ; 5 et 6 au nombre sur la carte.
- Soustraire le nombre sur la carte de 13 et de 14.
• Evaluation diagnostique :
- Calculer des multiplications simples. 200 x 4 ; 40 x 60 ; 800 x 20 ; 70 x 300 .............

Activités 1 et 2 de la page 29 :

Activités 3 ; 4 ; 5 ; 6 ; 7 ; 8 et 9 de la page 30 :

• Activités d’application :
- Au cours de cette séance l’apprenant est appelé à 
entourer les multiples de3 et ceux de 5 et ceux de7 
(act.1).
Il est appelé aussi à déterminer et à entourer les 
diviseurs de 10 et ceux de 20, ainsi que ceux de 13 
(act.1).
Les activités de cette séance proposent, à travers 
différentes méthodes, la mise au point d’une 
représentation exacte des multiples et des diviseurs à 
savoir les multiples de 3, 5 et les diviseurs de 30 et les 
relations qui gèrent le mécanisme de calcul de multiple 
et de diviseur d’un nombre.
- Les élèves doivent compléter l’arbre de l’activité 4 
(diviseurs de 18 et diviseurs de 30).
• Activités d’entrainement :
- Les activités de cette séance proposent, à travers 
différentes méthodes, la mise au point d’une 
représentation exacte des multiples et des diviseurs. 
Ainsi , cette représentation doit être exploitée par les 
apprenants pour résoudre les activités 5 et 6.
- Ils sont invités (ex 5) à colorie l’expression correcte .
- Dans l’activité 7 l’apprenant doit apprendre à 
chercher le plus petit multiple commun de deux 
nombres ; ici l’exemple est donné pour les nombres 3 
et 4. L’apprenant procédera de même pour trouver le 
p.p.m.c des nombres 4 et 6 et des nombres 8 et 6.
- Même principe pour le plus grand diviseur commun 
de deux nombres (activité8).
Pour passer au niveau 5 du jeu, Imad doit cliquer sur les 
multiples communs de 8 et de 4. L’élève doit colorier 
les bonnes parties.

- L’enseignant est appelé à prévoir, selon le cas, des appuis 
de remédiation immédiate afin d’apporter une aide ciblée 
aux apprenants rencontrant des difficultés spécifiques ;  
et à noter les erreurs commises pour une analyse  
et exploitation postérieures.

Séance 2 : J’applique

Je pratique

Calcul mental : ajouter 4 ; 5 et 6 au nombre sur la carte.
                             Soustraire le nombre sur la carte de 13 et de 14.

1

2

J’entoure les multiples de :

 J’entoure les diviseurs de :

0 1 8 15 9 11 6 133 1 7 15 12 25 14 105

10 0 1 6 510 1 6 9 4 520

17 1 14 0 21 70 277

0 3 1 13 1013

 Pour passer au niveau 5 du jeu, Imad doit cliquer sur les multiples communs de 
8 et de 4.

 Je colorie

les bonnes

parties.

0
20

4012
4

4

8
48

24

28
32

16

36
1

9

 Je colorie l’expression correcte.

 Pour trouver le plus petit multiple 
commun des nombres 3 et 4 Maria a 
procédé comme suit :

 Je cherche :

 7 est le plus grand diviseur commun  
de 14 et 21.

Calcul mental : ajouter 7, 8 et 9 au nombre affiché sur la carte.
                              Soustraire le nombre affiché sur la carte de 15 et 16.

31 est un nombrepair

31 est un multiple 

de soi-même

3 
es

t u
n 

di
vi

se
ur

 d
e 

130 est un multiple de 

tous les nombres

12 es
t u

n m
ultip

le 

de 6

4 est un diviseur 
de 16

07 es
t n

ombre 

im
pair5 

es
t u

n 
di

vi
se

ur
 

de
 5

8 est un diviseur 

de 4

Les diviseurs de 12

Les multiples de 6 intercalés entre 20 et 50

Les diviseurs de 18 inférieurs à 8

Procède de la même façon pour chercher le 
plus petit multiple commun des nombres :

Je trouve le plus grand diviseur commun  
des nombres suivants :

 4 et 6 
 8 et 6 

 12 et 6 
 24 et 36 

0 ; 1 ; 2 ; 7 ; 14

14

0 ; 1 ; 3 ; 7 ; 21

21

Séance 3 : Je m’entraine

5

7

6

8

 Les multiples de 3 sont : 0 ; 3 ; 6 ; 9 ; 12  ; 15 ; 18 ...

 Les multiples de 4 sont : 0 ;  4 ;  8 ; 12  ; 16 ;  20 ...

 Je colorie les multiples de chaque 
nombre selon le codage suivant :

 Je cherche les diviseurs de 30 comme 
dans l’exemple :

3 9

24

10

21

12

23

43

50

45

6

29

20

15

18

26 19

5

Diviseur de 30
×

×
×

×

3 4

Diviseur de 18

1

3

18
2 9

6
×

×
×

(3 × 6 = 18)
(2 × 9 = 18)

(1 × 18 = 18)
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Séance 4 et 5 : Activités d’évaluation et de remédiation
Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

L’élève exécute les consignes de l’enseignant(e) :

La feuille de calcul (4 ; 7)

• Calcul mental :

- soustraire le nombre sur la carte de 17 et 18

Ajouter 7 ; 8 et 9 au nombre sur la carte.

- Exécuter la feuille de calcul (4 ; 7) (séance 5)

Répondre oralement.

• Evaluation diagnostique :

- Donner le p.p.m.c et le pgdc de : 2 et 3 ; 3 et 4 ; 

4 et 5.....
Activités 10 ; 11 ; 12 et 13 de la page 31 :

Activités 14 et 15 de la page 31 :

• Activités d’évaluation :

- Le but visé est de vérifier le degré d’acquisition 

et de maîtrise des ressources chez l’apprenant à 

savoir :

s Déterminer les multiples et les diviseurs d’un 

nombre.

s Distinguer les nombres pairs et les nombres 

impaires en relation avec la divisibilité par 2.

s Repérer et corriger les erreurs dans des 

multiplications.

s Compléter des écritures multiplicatives en 

ajoutant le produit ou l’un des deux facteurs.

s Trouver les multiples ou les diviseurs d’un 

nombre dans une marge de nombres donnée 

(activités 12 et 13).

• Activités de remédiation :

- Il s’agit de consolider les acquis de l’apprenant en 

ce qui concerne la technique usuelle de l’addition 

et la soustraction et la détection et l’analyse des 

erreurs.

- L’enseignant est appelé à identifier les 
difficultés majeures ou récurrentes rencontrées 
par les apprenants et de prévoir des appuis de 
soutien plus tard.

- L ’enseignant a la possibilité, s’il juge nécessaire, 
d’opter pour d’autres situations en fonction des 
observations notées auparavant.

Calcul mental : feuille de calcul mental 4.7.

 Je réponds aux questions suivantes :  Je trace le bon chemin pour trouver le 
trésor. La clé : les diviseurs de 36

Qui suis-je ?

Je suis un nombre 
pair multiple de tous 

les nombres.

Je suis le plus grand 
diviseur commun de 

30 et 42

Je suis le plus petit 
multiple commun de 

12 et 8

Je suis un nombre 
impair, diviseur 
commun de 35, 
de 70 et de 49 

10

12 17

7

14

20

2
0

21

13

19

6 16

3518

4
5

11

30

15

6

Séance 5 : Je consolide mes apprentissages

14 15

 J’entoure la bonne réponse selon la 
consigne.

 Je trouve le chiffre manquant dans 
chaque cas.

50 ; 49

40 ; 45

12 ; 18

0 ; 2 ; 6 ; 9

17 ;14 ; 63

63 ; 34 ; 72

6 ; 14

3 ; 12 ; 1

70 ; 21 ; 37

36 ; 90 ; 27

20 ; 2

18 ; 4 ; 5

31 ; 35

56 ; 54

4 ; 8 ; 0

8

Les multiples
impairs de 7

Les multiples
pairs de 9 
intercalés

entre 30 et 80

Les diviseurs
de 24

Les diviseurs
communs 
à 12 et 18

Le plus petit nombre 
divisible par 9 1 4 0 ; 2 0 0

Le plus petit nombre 
divisible par 2 4 5 0 ; 9 0 0

Le plus petit nombre 
divisible par 5 9 4 0 ; 3 0 0

12 13

Calcul mental : soustraire le nombre sur la carte de 17 et 18 
                           Ajouter 7 ; 8 et 9 au nombre sur la carte.

 Je colorie les multiples de chaque 
nombre selon le code.

 Parmi les nombres paires intercalés 
entre 10 et 30 je cherche :

7

9

45

49

63

21

54

19

28

81

14

27

35

18

42

17

Séance 4 : J’évalue mes apprentissages

10 11

Les 
multiples

 de 5

Les 
multiples

 de 3

Les 
multiples

 de 7
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Objectifs d’apprentissage Acquisitions antérieures Prolongements
� Reconnaitre et mesurer l’aire d’une figure par 
des unités arbitraires.
� Reconnaitre l’unité́ principale de mesure de 
surface (le mètre carré et ses multiples).
� Convertir les mesures de surface en utilisant le 
tableau de conversion.

� Mesurer la surface d’une figure 

composée de rectangles et de 

carres.

� Calcul la surface (superficie ; aire)

� Reconnaitre et utiliser les unités de 

mesure de surface(le mètre carré et ses

Multiples) et effectuer les conversions 

convenables / adéquates.

Le concept de la surface a était approché à travers des activités de pavage dans les niveaux scolaires précédents.
Le pavage est ‘’ l’opération qui consiste à recouvrir une surface plane ou un espace en juxtaposant sans vide et sans 
empiétement, selon une règle de formation déterminée, des figures ou des objets offrant une certaine régularité. 
Les objets sont appelés carreaux ou tuiles dans le plan et, pavés dans l’espace. L’ensemble des carreaux ou des pa-
vés forment une mosaïque.’’ Dictionnaire de mathématiques récréatives. 

http://www.recreomath.qc.ca/dict_pavage.htm
L’objectif est de développer, chez l’apprenant la compétence de l’organisation, de créativité, d’innovation et du 
sens artistique à travers le recouvrement(dallage) d’un plan ou une surface à l’aide d’un ensemble fini de formes 
géométriques répétées qu’il connait déjà (polygones, disques), par translation, symétries axiales ou rotation... afin 
de réaliser des tableaux et des mosaïques artistiques.

Observations préliminaires

Déroulement de la leçon

Séance : 1    Activités de recherche
Supports didactiques : - Les étiquettes-nombres ; -Les feuilles de calcul ;  - Des ardoises ; - des cahiers,...
Modalité de travail : Travail collectif, en groupe, en binôme, individuel. (selon les situations)

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

- Calculer mentalement sommes indiquées 
par l’enseignant(e)

• Calcul mental :
- L’enseignant demande aux apprenants d’ajouter 1 ; 2 
et 3 au nombre affiché sur la carte.
• Evaluation diagnostique :
- L’enseignant pose les questions : comment procéder 
pour le pavage de tout le sol de la classe en carreaux, 
comment recouvrir un sol en carrelage.......
• Présentation de la situation :
- Inciter les apprenants à observer et à décrire ce qu’ils 
voient sur l’image, tout en mettant l’accent, le cas 
échéant, sur la forme, la couleur et la distribution des 
formes, voire carreaux, sur le quadrillage sans oublier 
les deux unités de surface.
La tâche est double : les ‘apprenants doivent d’abord 
déterminer la surface de chaque forme en utilisant 
l’unité de surface (U) et en suite terminer la surface 
de chaque forme en utilisant l’unité (V), puis remplir 
le tableau.

Les multiples et les diviseurs d’un nombre
Les nombres pairs et les nombres impairs

Leçon 
7
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• Contrat didactique :

-  Organisation de la classe et fixation des modalités 

du travail (travail individuel au sein d’un groupe).

- Déterminer, approximativement, une durée pour 

chaque étape selon le niveau des apprenants.

- Fournir à chaque groupe les outils de travail 

nécessaires : un quadrillage, des crayons de couleur, 

des feuilles cartonnées, règles ciseaux ....

• Action et formulation :

- S’assurer de la bonne compréhension de la consigne 

et expliquer davantage si nécessaire.

- Laisser le temps nécessaire aux groupes 

d’apprenants pour réfléchir aux méthodes , remplir  

le tableau et répondre aux consignes.

• Partage, Mise en commun, validation :

- Chaque apprenant essaye de justifier sa méthode 

de résolution du problème.

•  La structuration et l’institutionnalisation :

- La discussion se focalisera essentiellement sur les 

points qui présente des difficultés aux apprenants 

à savoir :

s La mesure de la surface d’une forme 

géométrique en utilisant les deux unités

s Conclure que la mesure d’une surface varie 

avec l’unité utilisée.

s Respecter les limites et les aires de chaque 

forme.

- L’enseignant est dans l’obligation de noter les 

difficultés qui font face aux apprenants et les prévoir 

pour la cinquième séance ou la semaine de soutien.

Cherchons ensemble pour comprendre

  Calculons l’aire de chaque figure en utilisant         et       comme unités de mesure, puis 

   complétons le tableau.

 L’aire du carré         est 1cm², calculons en cm²   
  l’aire de :
  - La figure A 
  - La figure B 
  - La figure C 
 1cm² est l’aire d’un carré dont le côté mesure 

  1cm, indiquons l’aire d’un carré dont le côté 
  mesure : 1 m  

U

U

1 hm  

1 dam  

1 dm  

1 km  

V

Figure Aire avec
l'unité (U)

Aire avec
l'unité (V)

A

C
B

D
E

A

B

C

ED
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Séance 2 et 3 : Activités d’application et d’entrainement
Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

- Exécuter ce que demande l’enseignant.
• Calcul mental :
- L’enseignant demande aux apprenants ajouter 4 ou 5 
au nombre affiché sur la carte.
• Evaluation diagnostique :
- L’enseignant pose des questions sur le pavage et la surface : la définition, les conditions , le comptage.

Activités 1 ; 2 et 3 des pages 32 et 33 :

Activités 4 et 5 de la page 33 :

• Activités d’application :

- L’enseignant fait exécuter la première activité de la 

page 32. (Individuellement).

- L’apprenant termine le calcul de la surface de chaque 

forme en utilisant l’unité (K) pour mesurer l’aire de 

chaque figure.

• Activités d’entrainement :

Les activités de cette séance visent essentiellement, la 

mise au point d’une représentation  exacte de la surface 

qui consiste, pour notre cas, conter et déterminer le 

nombre d’unité de mesure dans chaque forme.

Activité 2 : L’apprenant doit entourer la mesure 

convenable dans chaque cas concerné,

Activité 3 : compléter en utilisant le tableau de 

conversion.

Activité 4 : colorie en rouge la plus grande mesure de 

surface et en bleu la plus petite.

Activité 5 : compléter par l’unité de mesure convenable.

• Activités d’évaluation :

- Le but visé est de vérifier le degré d’acquisition et de 

maîtrise des ressources chez l’apprenant à savoir :

s Ranger les aires suivant un ordre croissant.

s Résoudre la situation problème : Trois frères ont 

partagé une ferme d’une surface de 36 hm².

Kamal a hérité 12 hm², Mohamed-Amine 1 200 dam² 

et Hamza 120 000 m².
- L’enseignant est appelé à prévoir, selon le cas, des appuis 
de remédiation immédiate afin d’apporter une aide ciblée 
aux apprenants rencontrant des difficultés spécifiques ;  
et à noter les erreurs commises pour une analyse  
et exploitation postérieures.

 J’entoure la mesure convenable dans chaque cas.

Aire d’une maison

Aire d’une ferme

Aire de la page d’un livre

Surface du Maroc

100 m² 100 hm² 100 km²   

40 m² 40 km² 40 hm²       

150 mm² 150 m² 150 cm²   

716000 hm² 716000  km² 716000 m²

2

 Je complète en utilisant le tableau de conversion.

35 km²      =  hm²    

17 km²      =  dam²  

4 600 hm² =  dam²  

28 dam²    =  m²
1 km² = 100 hm²         /        1 hm² = 100 dam² 

1 dam²= 100 m²

km2 hm2 dam2 m2

3

1 J’utilise l’unité        pour mesurer l’aire de chaque figure.

Calcul mental : ajouter 4 ou 5 au nombre affiché sur la carte.

K

K
A B C

D

E

F

Séance 2 : J’applique

 Je range les aires suivantes par ordre croissant :  j’effectue les conversions sur mon cahier.

5 km²   /   50 hm²   /   500 dam²   /   5000 m² 

 >  >  > 

6

 Trois frères ont partagé une ferme d'une surface de 36 hm².
Kamal a hérité 12 hm², Mohamed-Amine 1 200 dam² et Hamza 120 000 m².

 Est- ce que les trois frères ont reçu la même part ? je justifie ma 
réponse.

7

Calcul mental : ajouter 6 ou 7 au nombre affiché sur la carte.

 Je complète par l’unité de mesure 
convenable.

 Je colorie en rouge la plus grande mesure 
de surface et en bleu la plus petite.

80 000 m²

77 000 dam²

8 km²

70 hm²

8 000 dam²

7 km²

 j’effectue les conversions sur mon cahier. 

35 hm²            =  350 000       

1 400 m²         = 14               

7 km²              =   700            

2 500 dam²     =  25            

4 5

Séance 3 : Je m’entraine
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Séance 4 et 5 : Activités d’évaluation et de remédiation

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

L’élève exécute les consignes de l’enseignant(e) :

La feuille de calcul (4 ; 8)

• Calcul mental :

- Soustraire le nombre sur la carte de 17 et 18 ;

- Ajouter 7 ; 8 et 9 au nombre sur la carte.

- Exécuter la feuille de calcul (4 ; 8) (séance 5)

Répondre oralement.

• Evaluation diagnostique :

- Donner déter  miner la surface des formes 

géométriques étalées sur grille.

Activités 8 ; 9 ; 10 et 11 de la page 34 :

Activités 12 et 13 de la page 34 :

• Activités d’évaluation :

- Le but visé est de vérifier le degré d’acquisition et 

de maîtrise des ressources chez l’apprenant à savoir :

s compléter pour convertir.

s distinguer les nombres pairs et les nombres 

impaires en

relation avec la divisibilité par 2.

s colorier la mesure de surface inférieure  

à 1 km²..

s colorier la mesure de surface supérieure  

à 6 hm²..

s convertir les surfaces au m² .

b - indique l’école qui a :

- la plus grande surface

- la plus petite sur.

• Activités de remédiation :

- Pour aider les apprenants à bien manipuler les 

unités de surface (conversion, comparaison...).

- L’enseignant est appelé à identifier les 
difficultés majeures ou récurrentes rencontrées 
par les apprenants et de prévoir des appuis de 
soutien plus tard.

- L ’enseignant a la possibilité, s’il juge nécessaire, 
d’opter pour d’autres situations en fonction des 
observations notées auparavant.

 Monsieur Hassan veut acheter un appartement en ville coûtant 750 000 dh. Il vend 
son champ d’une surface de 100 dam² à un prix de 80 dh le mètre carré (m²).

 La somme d’argent reçue est-elle
  suffisante pour acheter l’appartement ?

a- Je colorie les étiquettes correspondant
    aux opérations à effectuer :
b- Je résous le problème sur mon cahier.

 Un père partage une ferme entre ses 4 filles. La part de chacune d’elles est 10 000 m²

Calcul mental : feuille de calcul mental 4.8.

 Je calcule la surface totale de la ferme en hm² puis en dam²

Oui Non

conversion

multiplication

addition

soustraction

comparaison

12

13

Séance 5 : Je consolide mes apprentissages

 Je complète.

 Le tableau ci-dessous représente les mesures de surfaces de trois écoles.

Calcul mental : ajouter 8 ou 9 au nombre affiché sur 
                             la carte.

30 000 m² =  300      

5 400 m²   = 54 

95 dam²    =  m²

7 hm²        =  dam²

 Je colorie la mesure de surface 
inférieure à 1 km².

 Je colorie la mesure de surface 
supérieure à 6 hm².

200 hm² 6000 m²

100 000 dam² 59 999 m²

10 hm² 599 dam²

101 hm² 601 dam²

Ecole 

surface 600 dam² 45 000 m² 5 hm²

Nour Inara Al Anouar
a- Je convertis les surfaces au m².
b- j’indique l’école qui a :
    - la plus grande surface 
    - la plus petite surface   

9

8

11

10

Séance 4 : J’évalue mes apprentissages
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Objectifs d’apprentissage Acquisitions antérieures Prolongements
� Réduire les fractions au même dénominateur.

� Simplifier les fractions.

� Comparer deux fractions avec des dénominateurs 

différents après réduction au même dénominateur.

� Ranger des fractions avec des dénominateurs différents.

� Les fractions du même déno-

minateurs somme, comparaison 

soustraction et rangement.

� Calculer la somme , le produit. La 

différence des fractions de dénomi-

nateurs différents.

� Comparer et ranger des fractions.

- Après avoir construit le sens du nombre fractionnaire comme fractions d’une unité divisée en parties égales, et 
après avoir appréhendé le sens de la somme, la différence des fractions du même dénominateur ; l’apprenant, dans 
cette leçon, sera amené à suivre ce cheminement cartésien à travers la contribution à acquérir la technique de la 
mise en même dénominateur des fractions de dénominateurs différents et par suite les comparer et les ranger .
De ce fait, les activités proposées ont été conçues de façon à aider l’apprenant à maitriser, voire consolider, la 
technique de mise en même dénominateur les fractions de dénominateurs différents, les comparer et les ranger.

Observations préliminaires

Déroulement de la leçon

Séance : 1    Activités de recherche
Supports didactiques : - Les étiquettes-nombres ; -Les feuilles de calcul ;  - Des ardoises ; - des cahiers,...
Modalité de travail : Travail collectif, en groupe, en binôme, individuel. (selon les situations)

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

- Exécuter les consignes de l’enseignant

• Calcul mental :
- L’enseignant demande aux apprenants de Soustraire le 
nombre affiché sur la carte de 10, de 11 et de 12.
• Evaluation diagnostique :
- L’enseignant pose des questions sur les acquis  
préalables nécessaires à la construction de la nouvelle  
notion : la somme, la différence des fractions du  
même dénominateur.
• Présentation de la situation :
- Hamza découpe une pizza en 8 parts égales.
Sur 1

2  de la pizza, il met du thon. Sur 2
8 , il met des 

olives. Sur 1
4 , il met des poivrons.

a- Colorions sur chaque ruban les fractions qui  
représentent chaque partie de la pizza.
• Contrat didactique :
- Organisation de la classe et fixation des modalités du 
travail selon la situation.
- Déterminer, approximativement, une durée pour 
chaque situation selon le niveau des apprenants.
- Fournir à chaque groupe les outils de travail 
nécessaires.
- Faciliter les différentes étapes de solution de chaque 
situation.

Les fractions
Comparaison et réduction au même dénominateur

Leçon 
8

Cherchons ensemble pour comprendre
Hamza découpe une pizza en 8 parts égales.

Sur 1
2

 de la pizza, il met du thon. Sur 2
8

, il 

met des olives. Sur 1
4

, il met des poivrons.

a- Colorions sur chaque ruban les fractions 

    qui représentent chaque partie de la pizza :

b- A partir des rubans, comparons les fractions :

c- Après simplification et réduction au même dénominateur, comparons : 

d- Après simplification et réduction au même dénominateur comparons : 

Thon 1
2

et
1
2

1
4

et
2
8

1
2

Olives 2
8

Poivrons 1
4

1
2

1
4

1
2

2
8

1
4

2
8
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• Action et formulation :

- S’assurer de la bonne compréhension de la 

consigne et expliquer davantage si nécessaire.

- Laisser le temps nécessaire aux apprenants pour 

réfléchir aux hypothèses et essayer de mettre en 

place sa propre explication préliminaire fondée sur 

ses pré acquis et ses représentations en la matière.

- Chaque apprenant présente sa réponse(dans le 

tableau) de la façon qu’il juge juste.

• Partage, Mise en commun, validation :

- Les membres de chaque groupe explicitent entre 

eux les solutions qu’ils ont trouvées.

- Ils examinent, voire débattent, la solution qu’ils 

vont présenter.

•  La structuration et l’institutionnalisation :

- Les représentants de chaque groupe explicitent 

leurs réponses.

- L’enseignant fait comparer les résultats de chaque 

groupe pour les amener à constater une analogie 

pour chaque action à travers la solution adéquate.

- On compare les fractions deux à deux en se 

référant aux modélisation des rubans

 et ensuite passer à la simplification et réduction au 

même dénominateur.

De la même façon on traite les autres consignes.

- L’enseignant fait exécuter la situation de la page 35. 

(En groupe ou en binôme).

- On peut prévoir d’autres activités analogues selon 

le besoin des apprenants et en tenant compte du 

temps de la séance.

1
2

1
4

1
2

2
8

1
4

2
8
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Séance 2 et 3 : Activités d’application et d’entrainement
Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

• Calcul mental :

- Multiplier le nombre sur la carte par 3. Exemple: 4 x 3 ; 3 x 3 ; 2 x 3 ....

• Evaluation diagnostique :

- L’enseignant pose des questions sur les tables de multiplication de 3 et 4.
Activités 1 ; 2 ; 3 et 4 de la page 36 :

Activités 5 ; 6 ; 7 ; 8 et 9 de la page 36 :

• Activités d’application :

- Au cours de cette séance l’apprenant est appelé à 

entourer le dénominateur commun aux deux fractions : 

(act1), et à entourer la fraction simplifiée égale à celle 

indiquée sur l’étiquette (act2).

L’apprenant observe l’exemple et réduis au même 

dénominateur les deux paires de fractions (act4).

• Activités d’entrainement :

-  Les activités de cette séance visent, à travers différents 

procédés, la mise au point d’une représentation exacte 

des opérations et des changements qu’on doit faire 

pour rendre deux fractions fractions ou plus en même 

dénominateur ainsi la comparaison et le rangement de 

ces fractions.

s  Les apprenants simplifient et réduisent au même 

dénominateur sur leur cahier (Ex :5) ou vice versa.

s  La commutative de la multiplication est évoquée 

dans l’exercice 5 : l’élève doit calculer le nombre de 

fleurs dans chaque ensemble.

s  Les exercices 6 et 7 représentent un entrainement 

à la mise en même dénominateur et le rangement 
de fractions.

- L’enseignant est appelé à prévoir, selon le cas, des appuis 
de remédiation immédiate afin d’apporter une aide ciblée 
aux apprenants rencontrant des difficultés spécifiques ;  
et à noter les erreurs commises pour une analyse  
et exploitation postérieures.

=5 1
3 6

et =3 2
7 5

et

 Je complète par le nombre manquant.

 Madame Malika a préparé une pizza 
pour sa fille Mina et ses deux fils Saad et 

 Je compare les fractions (je simplifie et je réduis au même dénominateur sur mon cahier). 

 Je range par ordre croissant.

 Monsieur Mustapha achète une tarte. 
Il offre 2

8
 de la tarte à son fils Adam et 1

5
 

Calcul mental : soustraire le nombre affiché sur la carte de 15 et 16

9
10

5
6

2
7

3
5

1
3

3
4

6
12

1
6

2
3

5
4

1
6

5
2

8
16

3
7

15
6

4
9

= =

= =

4
3

Rida. Elle a donné 3
10

 de la pizza à Mina, 1
2

 
à Saad et 1

5
 à Rida.

à sa fille Siham. Adam dit à sa sœur :
"J’ai pris la plus grande part de la tarte".

 Est -ce vrai ou faux ?
 Je justifie ma réponse.

Je réduis les fractions au même dénominateur 
et j’indique l’enfant qui a mangé :
La plus grande part :

La plus petite part :

vrai faux

Séance 3 : Je m’entraine

6

8

5

7

9

Calcul mental : soustraire le nombre affiché sur la carte de 13 et 14 puis de 16.

 J’entoure le dénominateur commun 
aux deux fractions suivantes :

 Je simplifie si c’est possible les 
fractions suivantes  :

 J’entoure la fraction simplifiée égale 
à celle indiquée sur l’étiquette :

 J’observe l’exemple et je réduis au 
même dénominateur les deux fractions.

1
4

2
3

1
2

1
3

1
5

2
8

1
7

2
6

3
6

4
4 1

1

4
3

5
4

et

5
7

9
4

et

7
3

5
4

et

12 15 16

21 24 28

=6
12

=4
16

=
3
7

7
3

5
4

28
12

15
12

7×4 5×3
3×4 4×3

= == =

=5 1
3 6

et

=3 2
7 5

et

Séance 2 : J’applique

3

1

4

2
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Séance 4 et 5 : Activités d’évaluation et de remédiation
Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

L’élève exécute les consignes de l’enseignant(e) :

La feuille de calcul (4 ; 9)

• Calcul mental :

- Multiplier le nombre indiqué sur la carte par 5 ;

- Déterminer le deuxième facteur d’un produit par 5 ;

- Exécuter la feuille de calcul (4 ; 9) (séance 5).

• Evaluation diagnostique :

- L’enseignant pose des questions sur la mise en 

même dénominateur des fractions.

Activités 10 ; 11 ; 12 ; 13 ; 14 et 15 de la page 37 :

Activités 16 ; 17 et 18 de la page 37 :

• Activités d’évaluation :

- Le but visé est de vérifier le degré d’acquisition 

et de maitrise des ressources chez l’apprenant à 

savoir :

s Comparer des fractions, comparer une fraction  

au nombre 1.

s Repérer le dénominateur commun de deux 

fractions.

s Réduire au même dénominateur trois nombres 

fractionnaires.

• Activités de remédiation :

- Pour aider les apprenants à bien manipuler la 

technique de mise en même dénominateur et par 

suite comparer et ranger des fractions, on a choisi 

des situations réelles simples de la vie courante.

- L’enseignant est appelé à identifier les 
difficultés majeures ou récurrentes rencontrées 
par les apprenants et de prévoir des appuis de 
soutien plus tard.

- L ’enseignant a la possibilité, s’il juge nécessaire, 
d’opter pour d’autres situations en fonction des 
observations notées auparavant.

 Hafid partage une somme d’argent entre ses deux amis Sami et Taha.
Il donne les 2

3
 de la somme à Sami et 2

6
 à Taha.

 Qui reçoit la plus grande part de la somme d’argent ?

 Je justifie ma réponse.

18

 Je complète par < , > ou = . (Après 
réduction au même dénominateur)

 J’entoure la fraction réductible et je la 
simplifie.

7
6

14
21

11
5

13
11

Calcul mental : feuille de calcul mental 4.9.

3
4

2
6

7
8

4
12

2
3

3
5

11
24

9
55

Séance 5 : Je consolide mes apprentissages

16 17

 Je compare : (Je réduis au même 
dénominateur sur mon cahier).

 J’entoure la fraction irréductible (que 
je ne peux pas simplifier).

et

et

5
3

7
4

11
12

3
5

6
8

7
5

3
12

12
10

14 15

 J’entoure le plus petit dénominateur 
commun aux deux fractions.

 Je réduis au même dénominateur sur 
mon cahier, puis je range les fractions par 

7
3

11
12

4
5

5
6

10 15 20 

12 24 36

et

et

ordre croissant.

4
3

5
2

7
4

12 13

 Je complète par < , > ou = .  Je complète par < , > ou = .

Calcul mental : soustraire le nombre affiché sur la carte
                              de 17 et de 18.

3
5

7
5

5
6

4
4

7
5

2
3

8
3

3
8

6
7

6
5

5
3

9
5

1 1

1 1

Séance 4 : J’évalue mes apprentissages

10 11
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Evaluation, soutien et synthèse (2)
Orientations didactiques

Objectifs d’apprentissage
• Exploiter / Utiliser la technique usuelle de l’addition et de la soustraction sans retenue et avec retenue des nombres de 0 à 999 999 
pour calculer la somme de plus de deux nombres et la différence de deux nombres.
• Résoudre des situations-problèmes concernant la monnaie en utilisant la technique usuelle de la soustraction des nombres de 0 à 999 999.
• Comparer, ranger, réduire au même dénominateur les fractions.
• Calculer la somme de deux fractions, ou d’une fraction et d’un nombre entier naturel.
• Calculer la différence de deux fractions, ou d’une fraction et un nombre entier naturel.
• Résoudre des situations-problèmes en exploitant / utilisant la technique de l’addition et de la soustraction des fractions.
• Reconnaître et utiliser les unités de mesure de surface(le mètre carré et ses multiples) et effectuer les conversions convenables / 
adéquates.

Outils d’évaluation
• Instruments d’évaluation permettant de regrouper les élèves en fonction de leurs besoins : fiches de suivi quotidien  
des apprentissages, tests, activités, exercices, grilles de dépouillement.
• Instruments de soutien, remédiation et consolidation des acquis :  Les étiquettes-nombres. Les feuilles de calcul, 
activités, exercices interactifs, ardoises, dessins, jeux pédagogiques. 

Modalité de travail
• L’enseignant a la possibilité d’exploiter tout espace convenable pour ses activités à condition qu’il ne constitue 
pas un danger pour les apprenants ou qu’il ne soit source de dérangement pour les autres classes.
• En principe les activités d’évaluation et de soutien doivent être exécuter individuellement par chaque  
apprenant. Or, et dans une perspective d’apprentissage par les pairs, l’enseignant peut travailler en binôme ;  
ou en groupe pour les cas qui ont les mêmes besoins, voire mêmes difficultés.   

Orientations méthodologiques  
L’objectif de cette semaine est de mettre le point sur le degré d’acquisition des apprentissages présentées lors de 
l’unité 2 : il s’agit d’une part de remédier aux déficiences des apprenants qui ont été déjà repérées aux moments des 
apprentissages, et d’autre part de consolider, voire enrichir, les points forts pour certains élèves. A cet égard nous 
avons proposé les orientations méthodologiques suivantes :
• Déterminer, avec exactitude, les objectifs d’apprentissages visés.
• Concevoir des activités d’évaluation appropriées permettant d’établir un jugement crédible sur la réalisation 
des objectifs assignés. 
• Déterminer les difficultés qui font face à l’apprenant moyennant l’observation quotidienne de ses exécutions 
orales et écrites lors des quatre semaines et/ou à travers les résultats des tests d’évaluation.
• Noter les difficultés et les déficiences des apprenants ; après avoir détecter leurs erreurs et les analyser.
• Créer des groupes de besoins selon les difficultés rencontrées en domaine de nombres et calcul.
• Opter pour un soutien institutionnel pour les cas des apprenants qui ont des ‘’carences’’ nécessitant encore plus 
du temps à rectifier.
• Grouper les élèves en mêmes difficultés selon les critères de : acquis ; non-acquis ; en cours d’acquisition.
• Concevoir les activités de soutien moyennant une grille qui comporte le nom de chaque élève et les difficultés 
qui leur faire face.
• Porter en priorité les apprenants ‘’non acquis’’ en domaine de nombres et calcul.
• Préparer des activités de soutien convenables aux types de difficultés pour chaque apprenant ; les exercices 
proposés dans le manuel de l’élève sont à titre indicatif.
• Essayer, le plus tôt possible, de remédier aux difficultés, pour qu’elles ne constituent pas un obstacle aux  
apprentissages futurs.
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Orientations pour la gestion de la semaine de l’évaluation, de soutien et de synthèse.  

§  Séance 1 : activités d’évaluation (pour créer des groupes de besoins)

• Calcul mental : l’enseignant travaille sur les activités du calcul mental proposées pour de cette unité ; et il se 

focalisera, effectivement, sur le soutien des apprentissages sur nombres, étudiés lors de cette même unité. 

• Démarche de la séance de l’évaluation :

Le choix des activités proposées pour cette séance se base, évidemment, sur les observations notées auparavant 

lors de la présentation des apprentissages, pour déterminer de manière précise les points forts et faibles de 

chaque apprenant.

Ø L’enseignant, pour gérer cette séance, peut concevoir ses propres situations évaluatives ou se baser sur celles 

proposées dans le manul de l’élève y compris les activités, non exécutées pour les leçons déjà présentées, qui 

sont appropriées à l’évaluation des objectifs assignés.

Ø L’enseignant a la possibilité de proposer d’autres activités pour évaluer la réalisation des objectifs assignés. 

Après, il se dotera d’une grille pour noter les résultats après la correction. ( 0 non acquis ; 1 en cours d’acquisition ;  

2 Acquis).

§ Séance 2 et 3 : activités de soutien et de consolidation 

• Calcul mental : L’enseignant travaille sur les activités du calcul mental proposées pour de cette unité ; et il se 

focalisera, effectivement, sur le soutien des apprentissages sur nombres, étudiés lors de cette même unité.

• Démarche de ses deux séances :

En se basant sur les résultats de l’évaluation précédente ; l’enseignant crée des groupes de besoins selon 

les difficultés rencontrés. Par conséquent, il peut promouvoir toutes procédés et les formules pédagogiques 

possibles dont il juge appropriées sur le plan de gestion des groupes, de l’espace et des activités. De même, il peut 

encourager l’apprentissage par les pairs pour les activités de consolidation.

Ø L’enseignant est dans l’obligation de générer un climat de confiance et de sérénité pour aider les apprenants à 

s’exprimer sur leurs propres difficultés qui leur font face à propos des notions et des techniques mathématiques. 

Ø Les activités de soutien ne sont pas destinées à tous les apprenants de la même façon ; mais elles devraient 

répondre au critère de besoin, voire difficultés, de chaque groupe de besoins et de chaque élève.

Ø Afin de pouvoir accompagner tous les types de besoins au sein des groupes, il serait d’un grand intérêt de faire 

exécuter le travail individuellement moyennant des affiches qui permettront aussi de favoriser l’auto-correction.

Ø Opter pour un cahier de soutien est primordial ; mais, on peut exécuter les activités proposées sur des fiches, des 

imprimés. L’essentiel c’est que les activités doivent être conçues selon le type de difficulté de chaque apprenant.

Ø Les livrets de d’exercices (publiés sur le site du ministère de l’éducation) peuvent servir d’appui à cette opération.

§  Séance 4 : activités pour évaluer le soutien

• Calcul mental : L’enseignant travaille sur les activités du calcul mental proposées pour de cette unité ; et il se 

focalisera, effectivement, sur le soutien des apprentissages sur nombres, étudiés lors de cette même unité.

• Démarche de la séance :

Ø Il importe de relever que les trois jours précédents qui engendrent la séance de l’évaluation et celles du soutien 

et de consolidation, ne sont pas toujours suffisants pour aider à détecter et à remédier aux difficultés des élèves. 

Une quatrième séance s’impose. L’évaluation du soutien s’avère important : il s’agit, en plus de détecter les points 

forts et faibles des élèves et d’y remédier, de s’interroger sur le type d’activités et de matériel didactique utilisé. 

Par conséquent les écarts doivent être réduits.
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Ø Faire passer des activités évaluatives analogues à celles de la première séance, en se focalisant sur le groupe 

de besoin ‘’non acquis’’. 

Ø Travailler, pour les autres groupes, sur les activités d’auto-apprentissage soit sur les cahiers ou sur les livres de 

l’élève, et on peut, le cas échéant, les mener à travailler individuellement à l’aide des étiquettes nombres.

Ø Faire le dépouillement des résultats sur la grille usée auparavant pour comparer les résultats.

Ø Déterminer les cas qui nécessitent une remédiation concise.

§  Séance 5 : activités de remédiation ciblée

• Calcul mental :  Exécution de la feuille de calcul (4 ; 10).
• Démarche de la séance :

Suite aux des résultats des évaluation du soutien, l’enseignant a la possibilité de procéder comme suit :

Ø Proposer diverses activités appropriées   qui ciblent le groupe d’élèves en difficulté, afin de leur permettre de 

surmonter les lacunes qui leur faire face.

Ø Concevoir des activités d’enrichissement et d’approfondissement pour le groupe des très bons élèves.

Ø Il serait d’un grand intérêt que les activités de remédiation proposées par l’enseignant aux élèves en difficultés, 

doivent certainement être issues de leurs besoins, voire différenciations.  

Ø Envisager le jeu et les techniques d’apprentissage actives seront favorables pour créer un climat de confiance 

et de sérénité utile à l’opération l’enseignement/apprentissage.

Ø Favoriser le travail individuel et en binôme pour les cas en difficulté. (Tâches simples, jeux, compétitions.....)

Ø Diversifier les activités analogues et simples, ayant une relation avec l’objectif du soutien, et les exploiter 

collectivement tout en s’intéressant aux apprenants en difficulté qui nécessitent un soutien et une remédiation 

distincte.

Ø Favoriser l’apprentissage par pairs. L’apprenant est désormais un partenaire actif à son apprentissage et à celui 

des autres soit en expliquant les consignes, proposant des questions, procurant des outils de travail....... 



110

Objectifs d’apprentissage Acquisitions antérieures Prolongements
� Employer la technique opératoire de la multiplication.

� Calculer le produit de deux nombres, le 1er est constitué 

de 2 ou 3 chiffres et le deuxième de 1 ou de 2 chiffres.

� Déterminer les chiffres manquants dans une opération 

de multiplication.

� Découvrir l’erreur dans une opération de multiplication, 

l’expliquer et la corriger.

� La multiplication comme addition 

répétitive. 

� Calculer le produit de deux 

nombres à un seul chiffre. 

� Réduction d’écriture multiplicative.

� Technique usuelle de la multiplication.

� Résolution de problèmes.

- Après avoir introduit le symbole (x) représentant l’opération de multiplication ; et le concept de produit comme 
étant des additions réitérées, l’importance de cette leçon se traduise dans le fait qu’elle procure à l’apprenant des 
exemples concrets pour pouvoir manipuler à bon escient les multiplications posées à travers l’opération verticale, 
et de résoudre des problèmes liés à la vie courante en exploitant la technique de la multiplication posée.

Observations préliminaires

Déroulement de la leçon

Séance : 1    Activités de recherche
Supports didactiques : - Les étiquettes-nombres ; -Les feuilles de calcul ;  - Des ardoises ; - des cahiers,...
Modalité de travail : Travail collectif, en groupe, en binôme, individuel. (selon les situations)

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

- Calculer mentalement les différences.
• Calcul mental :
- L’enseignant demande aux apprenants de soustraire le 
nombre sur la carte de 10 ; 11 et 12.

Exemples :  

24 = 6 + . + . + . ..............................

4 x 3 ; 5 x 2 ...........................

• Evaluation diagnostique :
- Ecrire le produit d’un nombre sous forme d’écriture 
réitérées.
- Compter le produit de deux nombres d’un seul chiffre.
- Calculer des produit sans opérations 25 x 10 = .... ; 
34 x 100 = ....
• Présentation de la situation :
- Inciter les apprenants à observer les situations sur les 
images (Il peut créer des situations réelles en classe à 
l’aide des enfants de sa classe), tout en mettant l’accent, le 
cas échéant, sur la consigne réservée à chaque situation. 
(Chaque situation se travaille séparément de l’autre). 
Situation 1 : (faire l’opération posée) Aidons Hind à 
compter le nombre total de places dans la salle de cinéma. 
Situation 2 : (décomposition d’un facteur du produit en 
une somme). Aidons Mina à compter le nombre total 
de places dans la salle de cinéma. 
Situation 3 : (exécuter l’opération dans un tableau). 
Aidons Nadia à compter les doigts des deux mains 
de chaque enfant tout en les rangeant dans un ordre 
croissant dans un tableau. 

La multiplication, technique usuelle
Les nombres de 0 à 999 999

Leçon 
9

Cherchons ensemble pour comprendre

Dans une salle de cinéma il y a 32 rangées de 54 places chacune. Pour calculer le nombre 
total de places voici les réponses de trois élèves :

a- Je termine les calculs.

b- Quel est l’opération la plus facile ? 

32 x 52 = 32 x (50+2)

=

=

MinaHind Bilal

3  2
5  4

0  0  8
    0       

0  0  0  8

×

+

30
50 1500 100
4

2x
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• Contrat didactique :

- Organisation de la classe et fixation des modalités 

du travail selon la situation.

- Déterminer, approximativement, une durée pour 

chaque situation selon le niveau des apprenants. 

- Fournir à chaque groupe les outils de travail 

nécessaires s’il opte pour des figurines ou des 

images.

- Il sera d’un grand intérêt de varier, pour chaque 

groupe, la situation (le nombre d’enfants ; de mains ; 

afin d’obtenir des nombres différents. 

• Action et formulation :

- S’assurer de la bonne compréhension de la consigne 

et expliquer davantage si nécessaire.

- Laisser le temps nécessaire à l’apprenant pour 

réfléchir aux hypothèses et essayer de mettre en 

place sa propre explication préliminaire fondée sur 

ses pré acquis et ses représentations en la matière. 

• Partage, Mise en commun, validation :

- Les membre de chaque groupe comptent, selon le 

cas, les barres et les carrés et/ou les disques et les 

carreaux sur les étiquettes. 

- Ils examinent, voire débattent, la solution qu’ils 

vont présenter. (Lire, écrire, représenter, comparer 

des nombres).

•  La structuration et l’institutionnalisation :

- Les représentants de chaque groupe explicitent 

leurs réponses après avoir calculer les produits avec 

les trois methodes.

- On peut se mettre d’accord pour valider l’opération 

la plus facile:

 - Ensuite, on opte pour le suivant : 

- L’enseignant fait comparer les résultats de chaque 

groupe pour les amener à constater une analogie 

pour chaque action.

- On peut prévoir d’autres activités analogues 

(opération de calcul des produits en utilisant la 

méthode efficiente) selon le besoin des apprenants 

et en tenant compte du temps de la séance.



112

Séance 2 et 3 : Activités d’application et d’entrainement
Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

• Calcul mental :

- Calculer mentalement soustraire le nombre affiché sur la carte de 13 et 14.

• Evaluation diagnostique :

- Calculer des multiplications simples. 2 x 4 ; 4 x 6 ; 8 x 2 ; 7 x 3 ............. 123 x 10 = ……  678 x 100 = ……
Activités 1 ; 2 et 3 de la page 41 :

Activités 4 ; 5 ; 6 ; 7 ; 8 ; 9 et 10 de la page 42 :

• Activités d’application :

- Au cours de cette séance l’apprenant est appelé Sans 

effectuer l’opération, entourer le chiffre des unités des 

produits suivants : il s’agit de calculer le produit du 

chiffre d’unité du 1er multiplicateur et du chiffre des 

unités de 2e multiplicateur (5 x 4) = 20.

Dans l’activité 3 l’apprenant pose et j’effectue les opérations.

• Activités d’entrainement :

- Les activités de cette séance proposent, à travers 

différentes méthodes,, la mise au point d’une 

représentation exacte de l’opération de multiplication, 

les relations qui gèrent le mécanisme et la technique 

de calcul de chacune d’elle.

s  Les élèves posent les opérations de la façon la 

plus simple et calculent.    

s  Ils sont invités (ex 4) à J’effectue le calcul approché 

comme Dans l’exemple, puis posent et calculent.

Séance 2 : J’applique

1

3

2Sans effectuer l’opération, j'entoure le 
chiffre des unités des produits suivants :

Je pose et j'effectue :

Sans poser l’opération, j’entoure la 
bonne réponse.

Calcul mental : soustraire le nombre affiché sur la carte de 13 et 14

234 x 45 

678 x 27

129 x 56

1 296       2 169           7650 4 5 

8 7 6 

9 4 6 

   186          196           157

   324       2 754           342

432 x 3

28 x 7

9 x 36

673 x 9

516 x 45

248 x 87 47 x 23

- L’enseignant est appelé à prévoir, selon le cas, des appuis 
de remédiation immédiate afin d’apporter une aide ciblée 
aux apprenants rencontrant des difficultés spécifiques ;  
et à noter les erreurs commises pour une analyse  
et exploitation postérieures.

Calcul mental : soustraire le nombre sur la carte de 15 et 16.Séance 3 : Je m’entraine

 Pour rester en forme, Amina parcourt chaque jour la distance de 180 dam la matinée 
et 150 dam le soir ?

 Quelle est la distance totale

   parcourue pendant 2 semaines ?

 Convertis la distance en m :

   dam =  m

10

 Je détecte l’erreur dans l’opération 
puis je recalcule.

 Je complète les calculs.

4  2  6
3  2

8  5  2
1  2  7  8
9  9  9  6

×

+

3  0  4
2  8

0  0  3  0
0  0  0  0
0  0  0  0

×

+

1  5  0
2  9

0  0  3  1
0  0  0  0
0  0  0  0

×

+

6 7

 Je pose les opérations de la façon la 
plus simple et je calcule.

 J’effectue le calcul approché comme 
dans l’exemple, puis je pose et je calcule.

45 × 9368 × 675 315  ×  23

× =

642  ×  89

× =300 20 6000

4 5

 Un jardinier a cueilli 132 bouquets de 
8 roses chacun.

 Dans un train, il y a 12 wagons de 2e 
classe et 2 autres de 1re classe.

 Combien a-t-il

   cueilli de roses

   en tout ? 

   
 Quel est le nombre de places dans les 

wagons  de  1re classe ? 

 Quel est le nombre de places dans les 

wagons de  2e classe ? 

 Quel est le nombre total de places dans ce train ?

   

2e classe  109 places

1re classe  78 places

8 9
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Séance 4 et 5 : Activités d’évaluation et de remédiation
Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

L’élève exécute les consignes de l’enseignant(e) :

La feuille de calcul (4 ; 11)

• Calcul mental :

- Calculer mentalement les différences suivantes :  

19 – 4 ; 19 – 8 ; 19 – 2 ; 19 – 5 ....................

- Exécuter la feuille de calcul (4 ; 11) (séance 5)

4 x 5…. 1 x 2 ; 2 x 3 .. 3 x 2; 8 x 10..7 x 10 ; ………
• Evaluation diagnostique :

- Les tables de multiplication de 7 ; 5 et 10. (Séance 4)

Activités 11 ; 12 et 13 de la page 43 :

Activités 14 ; 15 et 16 de la page 43 :

• Activités d’évaluation :

- Le but visé est de vérifier le degré d’acquisition 

et de maitrise des ressources chez l’apprenant à 

savoir :

  s Calculer de deux le produit en posant 

l’opération verticale .

 s Repérer et corriger les erreurs dans des 

multiplications. 

 

• Activités de remédiation :

- Selon ce que l’évaluation a révélé concernant les 

erreurs des élèves.

- L’enseignant est appelé à identifier les 
difficultés majeures ou récurrentes rencontrées 
par les apprenants et de prévoir des appuis de 
soutien plus tard.

- L ’enseignant a la possibilité, s’il juge nécessaire, 
d’opter pour d’autres situations en fonction des 
observations notées auparavant.
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Objectifs d’apprentissage Acquisitions antérieures Prolongements
� Connaître les propriétés de la rotation et de la translation.

� Construire l’image d’une figure par une translation en 

employant du papier transparent.

� Utiliser un code (le vecteur) pour translater une figure.

� Les figures et les formes  

géométriques.
� Résoudre des situation- 

problèmes relatives aux  

transformations géométriques  

rotation et translation.

Déroulement de la leçon

Séance : 1    Activités de recherche
Supports didactiques : - Les étiquettes-nombres.         - Les feuilles de calcul.      - Des carrés bleus (unités). 
                                      - Des barres rouges (dizaines).  - Une plaque verte (centaines).    -  Abaques.
Modalité de travail : Travail collectif, en groupe, en binôme, individuel. (selon les situations)

La translation et la rotation
Leçon 

10

Les symétries conservent les alignements, les angles, les longueurs et les aires.
Définition : Transformer une figure par une translation, revient à la faire glisser sans la déformer ni la retourner 
selon :	 � Une direction ;	
	 � Un sens ;
	 � Une longueur.

Observations préliminaires

Illustration : La figure T2 est l’image de la figure T1 
par la translation qui transforme le point A en B.

Translation : Activité d’introduction : on dessine à main levée le télésiège après son déplacement en B.

On fait glisser le télésiège :

- Selon la direction de la droite (AB) ;

- en allant dans le sens A vers B ; 

- avec une distance de 30 m.

Rotation :
Définition : Transformer une figure par rotation revient à la faire 
pivoter autour d’un point appelé centre selon : 
− Un angle ; − Un sens (sens horaire ou anti-horaire). Le sens anti-ho-
raire est également appelé sens direct.
Illustration :
Activité d’introduction : Tom est graphiste dans une entreprise. Il a 
créé le logo ci-contre à partir d’un seul motif.
Repère ce motif et explique le procédé de construction. → On fait 
tourner le motif autour d’un point.
La rotation conserve l’alignement, les angles, les longueurs et les aires.
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Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

Exécutent les consignes du prof.

• Calcul mental :

- L’enseignant demande aux apprenants d’Ajouter 1 ; 2 

et 3 au nombre affiché sur la carte.

- Soustraire le nombre sur la carte de 10 ; 11 et 12.

• Evaluation diagnostique :

- L’enseignant pose les questions :  comment déplacer 

une forme géométrique (sens , direction.....) 

• Présentation de la situation :

- Inciter les apprenants à observer et à décrire ce qu’ils 

voient sur l’image, tout en mettant l’accent, le cas 

échéant, sur le changement de place du rectangle (A), 

Pour déplacer le rectangle (A) Nabil a utilisé́ la flèche 

de translation rouge. La même flèche de translation 

est utilisée pour déplacer le triangle (B).  

La tâche est double : l’apprenant doit d’abord choisir 

la flèche de translation pour déplacer la figure (C). Puis 

Construire l’image de la figure (D) par la translation qui 

nous permet de passer de (a) à (b).

• Contrat didactique :

- Organisation de la classe et fixation des modalités du 

travail (travail individuel au sein d’un groupe).

- Déterminer, approximativement, une durée pour chaque 

étape selon le niveau des apprenants. 

- Fournir à chaque groupe les outils de travail 

nécessaires : un quadrillage, des crayons de couleur, 

des feuilles cartonnées, règles ciseaux ....

• Action et formulation :

- S’assurer de la bonne compréhension de la consigne 

et expliquer davantage si nécessaire.

- Laisser le temps nécessaire à l’apprenants pour réfléchir 

aux méthodes de compléter le pavage et essayer d’y 

mettre en place un mécanisme reposant sur ses pré 

acquis et ses représentations en la matière. 

• Partage, Mise en commun, validation :

- Chaque apprenant essaye de justifier sa méthode de 

résolution du problème.
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• La structuration et l’institutionnalisation :
- La discussion se focalisera essentiellement sur les 
points qui présente des difficultés aux apprenants à 
savoir :
s déterminer l’image d’une forme géométrique par 
une flèche de translation donnée.  
s faire le choix d’une flèche de translation et 
construire l’image de cette forme par la translation.

- L’enseignant est dans l’obligation de noter les 
difficultés qui font face aux apprenants et les prévoir 
pour la cinquième séance ou la semaine de soutien.

Séance 2 et 3 : Activités d’application et d’entrainement

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

• Calcul mental :
- L’enseignant demande aux apprenants de soustraire le nombre sur la carte de 11 ou de 12 ou ... de 19.
• Evaluation diagnostique :
- Citez les formes géométriques déjà vu dans la première séance de cette leçon.
- Donnez quelques caractéristiques de ces formes géométriques.

Activités 1 et 2 de la page 44 et 3 ; 4 ; 5 et 6 de la page 45 :

Activités 7 ; 8 ; 9 et 10 de la page 45 :

• Activités d’application :
- L’enseignant fait exécuter la première activité de 
la page 44. (Individuellement)
- Les activités de cette séance visent essentiellement, 
la mise au point d’une représentation exacte de la 
translation qui consiste, pour notre cas, de colorier 
colorie l’image de la figure (A) par translation.(acti 1) 
Activité 2 : L’apprenant doit coche (X) la figure qui 
constitue une translation.
Activité 3 : construis B l’image du point A par 
translation en utilisant le code (3; 2 ).
Activité 4 : construis l’image de la figure B par 
translation en utilisant le code (2 ;3).  
- Après une demi-heure, l’aiguille des minutes sera 
positionnée sur les chiffres, l’élève doit lire l’heur 
et déterminer la rotation que font les éguilles.
(activ 5)
Dans l’activité 6 l’élève colorie selon la consigne.
• Activités d’entrainement :
- Les apprenants s’entrainent en effectuant les 
activités 8 ; 9 ; 10.

Cherchons ensemble pour comprendre

Pour déplacer le rectangle (A) Nabil a 
utilisé la flèche de translation suivante :

Utilisons la même flèche de translation pour
déplacer le triangle (B)

Utilisons une flèche de translation de notre 
choix pour déplacer la figure (C)

Aidons Nabil à trouver la bonne position de la figure A après une rotation d'un demi    
tour dans le sens des aiguilles d'une montre.

Construisons l’image de la figure (D) par la
translation qui nous permet de passer de (a) à (b)

 A

a
bC

B

D

1
2

figure A

  

1 2Je colorie l’image de la 
figure (A) par translation.

Je coche (X) la figure qui constitue une translation.

Calcul mental : ajouter 4 ; 5 et 6 au nombre affiché sur la carte.

A

Séance 2 : J’applique

 Je construis B l’image du point A par 
translation en utilisant le code (3 ; 2 )

 Je construis l'image de la figure B par 
translation en utilisant le code (2  ;3 )

 A

B

3

 Je colorie selon la consigne. Je lis l’heure.

Après une demi-heure, l’aiguille des minutes 

sera positionnée sur les chiffres : 

1
2

 tour dans 

le sens des 

aiguilles de la 

montre

1
4

 tour dans 

le sens des 

aiguilles de la 

montre

1
4

 tour dans 

le sens inverse 

des aiguilles de 

la montre

5 6

4

 J’écris le code de translation qui a 
déplacé la figure (A) à son image (B).

 Pour construire l’image de la figure 
(A) par translation, Imane a utilisé un 
code. Lequel ? 

 Je mets une croix sur la position 
correcte après une rotation de     dans le 
sens des aiguilles de la montre.

 (B) est l’image de la figure (A) par 
rotation. Je coche la bonne réponse.

 Je dessine l’image de la figure (B) par 
  translation qui envoie N sur O et j'écris le 
  code 

(B)

(A)

(A)

(B)

Calcul mental : soustraire le nombre sur la carte de 15 et 16

tour dans le sens des aiguilles de la montre

1
2

1
4

3
4

(A)

(B)

 M

 N
 O

Séance 3 : Je m’entraine

7

9

8

10

3
4
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Séance 4 et 5 : Activités d’évaluation et de remédiation
Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

La feuille de calcul (4 ; 12).

• Calcul mental :

L’enseignant demande aux apprenants :

- de soustraire le nombre sur la carte de 17 et 18.

- d’ajouter 7 ; 8 et 9 au nombre sur la carte.
Répondre aux questions posées par 

l’enseignant(e).

• Evaluation diagnostique :

- L’enseignant  
Activité 11 ; 12 et 13 de la page 46 :

Activités 14 ; 15 et 16 de la page 46 :

• Activités d’évaluation :

- Le but visé est de vérifier le degré d’acquisition 

et de maitrise des ressources chez l’apprenant à 

savoir :

Construire l’image d’une forme géométrique par 

une translation ou une rotation.

• Activités de remédiation :

- L’enseignant est appelé a  identifier les 
difficultés majeures ou récurrentes rencontrées 
par les apprenants et de prévoir des appuis de 
remédiation et de soutien plus tard.

Calcul mental : soustraire le nombre sur la carte de 17 et 18. 
                           Ajouter 7 ; 8 et 9 au nombre sur la carte.

 ABCD est un carré.

 Je cherche le code de translation qui envoie A à M

 En utilisant le même code je dessine :
  N l’image de B ; O l’mage de C ; P l’image de D

 Quel est la nature de la figure obtenue ?

 A

 C

 B

 D
 M

 Est-ce que je peux utiliser le code de 
translation qui envoie A sur B pour dessiner 

 Après une rotation de 1
2

 tour de la figure 

 dans le sens inverse des aiguilles de 

la montre, je coche (X) la bonne réponse.
l’image de
la figure (D) ?

oui

oui

non

non

(D)
A

 B

Séance 4 : J’évalue mes apprentissages

11

12 13

Calcul mental : feuille de calcul mental 4.12.

 Je construis l’image de la figure (H) 
par translation qui envoie E à F.

 Je reproduis la figure obtenue par la translation qui transforme A en B. 

 Je fais tourner la figure (A) 1
2

 de tour 
dans le sens des aiguilles de la montre, 2 
fois : Je choisis la bonne réponse :

 Quel est le code de translation ? 

(H)

E

F (A)

Séance 5 : Je consolide mes apprentissages
14

16

15

 A  B 
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Objectifs d’apprentissage Acquisitions antérieures Prolongements
� Calculer la somme de deux fractions.

� Calculer la différence entre deux fractions.

� Calculer la somme d’une fraction et d’un nombre entier.

� Calculer la différence entre une fraction et un nombre 

entier.

� Résoudre une situation- problème en utilisant l’addition 

et la soustraction des fractions.

� Les fractions du même dénomi-

nateurs somme, comparaison sous-

traction et rangement.

� Calculer la somme, le produit. La 

différence des fractions de dénomina-

teurs différents.

� Comparer et ranger des fractions.

� Résoudre des situation problèmes 

impliquant les fractions.

- Après avoir construit le sens du nombre fractionnaire comme fractions d’une unité divisée en parties égales, et 
après avoir appréhendé le sens de la somme , la différence des fractions du même dénominateur ; l’apprenant, 
dans cette leçon, sera amené à suivre ce cheminement cartésien à travers   la contribution à acquérir, en plus de la 
technique de la mise en même dénominateur des fractions de dénominateurs différents, la technique du calcul de 
la somme et la différence des fractions. 
 De ce fait, les activités proposées ont été conçues de façon à aider l’apprenant à maitriser, voire consolider, la technique 
de mise en même dénominateur les fractions de dénominateurs différents, les comparer et les ranger et de calculer la 
somme et la différence des fractions.

Observations préliminaires

Déroulement de la leçon

Séance : 1    Activités de recherche
Supports didactiques : - Les étiquettes-nombres ; - Les feuilles de calcul.  ; -Des ardoises ; des cahiers ;  
                                          des modèles de représentation de fractions ... 
Modalité de travail : Travail collectif, en groupe, en binôme, individuel. (selon les situations)

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

- Exécuter les consignes de l’enseignant

• Calcul mental :
- L’enseignant demande aux apprenants de soustraire le 
nombre sur la carte de 10 ; 11 et 12.
• Evaluation diagnostique :
- L’enseignant pose des questions sur les acquis préalables  
nécessaires à la construction de la nouvelle notion : la 
somme, la différence des fractions de dénominateur  
différents.
• Présentation de la situation :
- Le père a acheté une tablette de chocolat à ses trois 
enfants.
- Rania a mangé 1/3 de la tablette ;
- Omar a dégusté 1/5 ;
- Chaïmae en a mangé le reste.
a) Colorions sur le ruban ci-dessous, la part de Rania et 
d’Omar.
b) Calculons la fraction qui représente l’ensemble des 
deux parts mangées par Rania et Omar.
c) Calculons la fraction qui représente la part de Chaïmae.

Les fractions :
addition et soustraction (1)

Leçon 
11

Cherchons ensemble pour comprendre

Le père a acheté une tablette de chocolat à ses trois enfants.

- Rania a mangé 1
3

 de la tablette ;                                                                                  

- Omar a dégusté 1
5

 ;

- Chaïmae en a mangé le reste.

a) Colorions sur le ruban ci-dessous, la part de Rania et d’Omar.

b) Calculons la fraction qui représente l'ensemble des deux parts mangées par Rania et Omar.

c) Calculons la fraction qui représente la part de Chaïmae.
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• Contrat didactique :
- Organisation de la classe et fixation des modalités 
du travail selon la situation.
- Déterminer, approximativement, une durée pour 
chaque situation selon le niveau des apprenants. 
- Fournir à chaque groupe les outils de travail 
nécessaires.
- Faciliter les différentes étapes de solution de chaque 
situation.
• Action et formulation :
- S’assurer de la bonne compréhension de la consigne 
et expliquer davantage si nécessaire.
- Laisser le temps nécessaire aux apprenants pour 
réfléchir aux hypothèses et essayer de mettre en 
place sa propre explication préliminaire fondée sur 
ses pré acquis et ses représentations en la matière.
- Chaque apprenant présente sa réponse(dans le 
tableau) de la façon qu’il juge juste.
• Partage, Mise en commun, validation :
- Les membres de chaque groupe explicitent entre 
eux les solutions qu’ils ont trouvées.
- Ils examinent, voire débattent, la solution qu’ils vont  
présenter. 
•  La structuration et l’institutionnalisation :
- Les représentants de chaque groupe explicitent 
leurs réponses.
- L’enseignant fait comparer les résultats de chaque 
groupe pour les amener à constater une analogie 
pour chaque action à travers la solution adéquate.
- Le ruban comporte 15 portions, de ce fait le 1/3  
c-à-d 5/15   représente 5 cases , et le 1/5   c-à-d 3/15   
représente trois cases. Donc le reste qui est 7/15 et 
qui n’est autre que la part de Chaimaa.

La part de Rania 
1/3 = 5/15

La part 
d’Omar  

1/5 = 3/15

La part de Chaimaa 
7/15

La part de Rania et 
d’Omar

Et ensuite passer à la simplification et réduction au 
même dénominateur, 
De la même façon on traite les autres consignes
- L’enseignant fait exécuter la situation (cherchons 
ensemble pour comprendre)de la page 47. (En 
groupe ou en binôme).
- On peut prévoir d’autres activités analogues selon 
le besoin des apprenants et en tenant compte du 
temps de la séance.
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Séance 2 et 3 : Activités d’application et d’entrainement
Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

• Calcul mental :

- Multiplier le nombre sur la carte par 3. Exemple : 4 x 3 ; 3 x 3 ; 2 x 3 .........

• Evaluation diagnostique :

- L’enseignant pose des questions sur les tables de multiplication de 3 et 4. 
Activités 1 et 2 de la page 47 :

Activités 3 ; 4 ; 5 ; 6 ; 7 ; 8 et 9 de la page 48 :

• Activités d’application :

- Au cours de cette séance l’apprenant est appelé à 
Je complète par le nombre manquant en calculant la 
somme des deux fractions: (act1 et acti2) ;

• Activités d’entrainement :

- Les activités de cette séance visent, à travers différents 
procédés, la mise au point d’une représentation 
exacte des opérations et des changements qu’on doit 
faire pour rendre deux fractions ou plus en même 
dénominateur pour calculer la somme ou la différence.

3
7

  et 2
5

  =         5
3

 et 1
6

  =    

s Les apprenants entourent la somme convenable des 
deux fractions.
La commutativité de la multiplication et de l’addition 
est évoquée dans les exercices suivants : l’élève doit 
calculer le nombre de fleurs dans chaque ensemble.

s Les exercices 5 et 6 représentent un entrainement au 
calcul de la somme et la différence de deux fractions. 

- Dans les deux activités 7 et 8 l’apprenant effectue la 
soustraction sur son cahier
et entoure la bonne réponse ; puis il doit faire les 
opérations mixtes de l’addition et de soustraction. (acti 
8)

- L’enseignant est appelé à prévoir, selon le cas, des appuis 
de remédiation immédiate afin d’apporter une aide ciblée 
aux apprenants rencontrant des difficultés spécifiques ;  
et à noter les erreurs commises pour une analyse  
et exploitation postérieures.

Séance 2 : J’applique

1 2Je complète par le nombre manquant. Je complète par le nombre manquant.

Calcul mental : ajouter 4 au nombre affiché sur la carte.

=7
9

3
9

0
9 -

-

-

-

=11
3

7
3

0
3

+ = =5
4

13
4

2
4

11
4

0
4

0
4

++ = =5
10

17
5

6
10

9
5

0
0

0
0

+ = =11
8

18
7

13
8

13
7

24
0

5
0

 J’entoure le plus petit dénominateur 
commun aux deux fractions.

 J’entoure la différence convenable.

J’effectue la soustraction sur mon cahier 
et j’entoure la bonne réponse.

 J’effectue les calculs suivants.

 Trois commerçants ont gagné une somme d’argent. Ils ont reçu les parts suivantes :

 j’entoure la somme convenable.

 J’effectue l’addition sur mon cahier et 
j’entoure la bonne réponse.

Calcul mental : multiplier le nombre sur la carte par 6 et par 7

6 12 24

4 6 12

4 8 6

5
3

4
3

+

5
4

2
8

+

1
4

2
4

1
2

+( ) - = 

5
3

4
3

-

9
5

7
10

-

7
6

5
12

+

10
7

4
7

+

5
6

7
12

+

2
5

1
10

5
2

- + = 

10
7

4
7

-

5
3

1
6

-

5
3

7
4

+

8
5

7
5

+

4
9

5
18

+

7
2

5
4

3
8

- + = 

8
5

7
5

-

9
2

3
8

-

11
4

9
8

+

9
5

9
3

9
6

12
12

12
8

7
12

9
5

1
3

9
6

11
10

2
10

2
5

17
7

14
7

14
14

17
12

12
18

12
12

6
7

14
6

14
14

4
6

9
6

4
3

15
5

8
10

15
15

9
18

13
18

9
25

1
5

8
10

15
15

6
10

33
8

6
6

- Ahmed : 1
6

 de la somme      - Rahal : 1
3

 de la somme       - Amine : le reste de la somme.

a) Après réduction au même dénominateur, je calcule :

    - la somme des parts d'Ahmed et Rahal :  

b) La part d'Amine / sous forme de fraction.

    

    

( )

( )

Séance 3 : Je m’entraine

5

7

9

3

6

8

4
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Séance 4 et 5 : Activités d’évaluation et de remédiation
Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

L’élève exécute les consignes de l’enseignant(e) :

La feuille de calcul (4 ; 13)

• Calcul mental :

- Ajouter 6 au nombre affiché sur la carte.

4 x 5…. 1 x 2 ; 2 x 3 .. 3 x 2; 8 x 10..7 x 10 ; ………
• Evaluation diagnostique :

- Les tables de multiplication de 7 ; 5 et 10. (Séance 4)

Activités 10 ; 11 et 12 de la page 49 :

Activités 13 ; 14 et 15 de la page 49 :

• Activités d’évaluation :

- Le but visé est de vérifier le degré d’acquisition 

et de maitrise des ressources chez l’apprenant à 

savoir :

s Réduire des fractions en même dénominateur 

pour effectuer l’addition ou la soustraction, 

pour cela l’élève doit :

s Repérer le dénominateur commun de deux 

fractions.

s Réduire au même dénominateur deux nombres 

fractionnaires.

 

• Activités de remédiation :

- Pour aider les apprenants à bien manipuler la 

technique de mise en même dénominateur et 

par suite calculer la somme, et la différence des 

fractions, on a choisi des situations réelles simples 

de la vie courante.

- L’enseignant est appelé à identifier les 
difficultés majeures ou récurrentes rencontrées 
par les apprenants et de prévoir des appuis de 
soutien plus tard.

- L ’enseignant a la possibilité, s’il juge nécessaire, 
d’opter pour d’autres situations en fonction des 
observations notées auparavant.

Calcul mental : ajouter 6 au nombre affiché sur la carte.

 J’observe l’exemple et j’effectue l’addition.

 J’observe l’exemple et j’effectue la soustraction.

 J’effectue les opérations et je simplifie (si c’est possible).

7
3 2

4
14
28

12
28

26
28

13
14

3×4
7×4

2×7
4×7

+ ++= = = =

2
3 1

5
2
10

15
10

13
10

3×5
2×5

1×2
5x2

- --= = =

+ =4 1
6 2

- =4 1
3 6

+ =2 1
4 5

- =5 1
4

+ =5 4
4 5

+ =4 1
4

- =1 4
7

- =8 3
7 5

Séance 4 : J’évalue mes apprentissages

12

11

10

 J’effectue l’addition et la soustraction, puis  je simplifie :

+ =2 3
6 5

+ =5 4
10 3

- =6 1
3 2

- =8 2
2 4

Calcul mental : feuille de calcul mental 4.13.

 Hier, Nabil a assemblé les 2
5

 de son 
puzzle. Ce matin, il a encore assemblé les

 Saïd dit à sa mère : « Ma sœur   Maria a 
mangé les 2

4
 de la tartelette au citron, tandis 

10
25

a) Quelle fraction du puzzle

    a-t-il assemblée en tout ?

b) Quelle fraction lui reste-t-il ?

que mon frère Farid a pris les 3
8

. Il ne me reste 
rien ! »

 Est-ce possible ?

 Je justifie ma réponse.

 Je réduis au même dénominateur, j’effectue les deux 
        opérations, puis je compare avec l’unité. 

oui non

Séance 5 : Je consolide mes apprentissages

14

13

15
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Objectifs d’apprentissage Acquisitions antérieures Prolongements
� Connaître le quintal et la relation entre les unités 
de mesure de masse.
� Effectuer des conversions et des calculs sur les 
unités de mesure de masse.

� Comparer/classer des masses 

(en utilisant des unités arbitraires).

� connaissance des unités de  

mesure de masse g et kg.

� Résoudre des situations problèmes  

relatives au calcul de masse et de conversion  

des unités de masse.

La leçon se situe dans une suite consécutive de la notion de masse. Après avoir appréhender, en 2e A.E.P, la notion 
de mesure de masse à travers des manipulations (soupeser et comparer des objets à l’aide d’une balance et des 
unités de mesures arbitraires), l’apprenant va connaitre les unités essentielles de mesures de masse à savoir le 
gramme et le kilogramme le quintal et le tonne.
 Les situations proposées sont conçues pour consolider cette notion en utilisant tous unités usuelles pour exprimer 
et comparer des masses, et résoudre des situations problèmes de la vie courante où leur utilisation est pertinente.

Observations préliminaires

Déroulement de la leçon

Séance : 1    Activités de recherche
Supports didactiques : - Des balances Roberval à deux fléaux. ; -Des unités de mesure en g et kg (1 kg -  
                                          2 kg - 500 g - 200 g - 100 g - 50 g - 20 g - 10 g ). ;  - Des objets ; - Des documents. 
Modalité de travail : Travail collectif, en groupe, en binôme, individuel. (selon les situations)

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

- Exécuter les consignes du prof.

• Calcul mental :
- L’enseignant demande aux apprenants Ajouter 1 ; 2 et 
3 au nombre sur la carte.
- Soustraire le nombre sur la carte de 10 ; 11 et 12.
• Evaluation diagnostique :
- Comparer et classer des objets selon leur masse.
• Présentation de la situation :
- Voici les caractéristiques pondérales du camion de 
Mohamed-Amine. Ce camion doit transporter 215 sacs 
de farine pesant 50 kg chacun.
- Pourra-t-on charger tous les sacs sans dépasser la 
charge maximale ?
- Pour répondre à la question nous ferons les 
conversions et les calculs nécessaires sur le cahier.

• Contrat didactique :

- Organisation de la classe et fixation des modalités du 

travail selon la situation.

- Déterminer, approximativement, une durée pour chaque 

situation selon le niveau des apprenants. 

Mesure de masse 
Leçon 

12
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- Fournir à chaque groupe les outils de travail 

nécessaires : balance Roberval, des unités de 

masure de masse, des objets à mesurer.

- Il serait d’un grand intérêt de varier, pour chaque 

groupe, la situation (3 livres, 3 trousses, 3 légumes) ; 

afin d’obtenir des résultats différents. 

• Action et formulation :

- S’assurer de la bonne compréhension de la consigne 

et expliquer davantage si nécessaire.

- Laisser le temps nécessaire à l’apprenant pour 

réfléchir aux hypothèses et essayer de mettre en place 

sa propre explication préliminaire fondée sur ses pré 

acquis et ses représentations en la matière(comment 

comparer les masses avant de passer à les peser). 

• Partage, Mise en commun, validation :

- Les membres de chaque groupe essayent de classer 

les masses selon leur raisonnement en premier lieu 

et en utilisant la balance Roberval en deuxième lieu.

- Ils examinent, voire débattent, la solution qu’ils 

vont présenter. 

•  La structuration et l’institutionnalisation :

- Les représentants de chaque groupe explicitent 

leurs réponses.

- La discussion se focalisera essentiellement sur :

s La justification des choix et des propositions ;

s les opérations , les transformations et les 

conversions qu’on doit faire pour résoudre le 

problème.

- L’enseignant fait comparer les résultats de chaque 

groupe pour les amener à constater une analogie 

pour chaque action.

- L’enseignant fait exécuter la situation de la page 

50. (en groupe ou en binôme). 

- On peut prévoir d’autres activités analogues 

(réaliser des pesées avec des balances) selon le 

besoin des apprenants et en tenant compte du 

temps de la séance.

Cherchons ensemble pour comprendre

 Voici les caractéristiques pondérales du camion de Mohamed-Amine. Ce camion doit 
transporter 215 sacs de farine pesant 50 kg chacun.
- Pourra-t-on charger tous les sacs sans dépasser la charge maximale ?
- Pour répondre à la question nous ferons les conversions et les 
calculs nécessaires sur le cahier.

oui non

PV : 7t 6q
PTAC : 18t 5q

PV     : Poids à Vide
PTAC : Poids Total 
           Autorisé  à 
           la Charge

g dgkgt q cghg mgdag
Les multiples Les sous-multiplesL'unité
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Séance 2 et 3 : Activités d’application et d’entrainement
Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

- Exécuter ce que demande l’enseignant.

• Calcul mental :
- L’enseignant demande aux apprenants d’ ajouter 4 ; 5 
ou 6 au nombre affiché sur la carte.
- Soustraire le nombre sur la carte de 13 et 14.
• Evaluation diagnostique :
Comparer et classer des masses en utilisant le g et le 
kg , q. t.

Activités 1 ; 2 et 3 des pages 50 et 51 :

Activités 4 et 5 de la page 51 :

- Après un régime alimentaire sévère, voici les mesures 
trimestrielles de Mme Alia.
• Activités d’application :

- L’apprenant est appelé, à travers les activités 
proposées, à :

 s Indiquer respectivement la masse de de Mme 
Alia en janvier, Avril et en aout en unités demandés.
(act 1),  

s L’élève fais les conversions nécessaires et classe 
les masses dans la balance.   

Au cours de cette séance l’apprenant est appelé à 
déterminer : 
-  les conversions nécessaires pour exprimer les masses 
en unités demandées classe les masses suivantes :
- classer les masses, après avoir fait les conversions 
nécessaires, dans les deux plateaux de la balance.
- remplir le tableau en s’inspirant de l’exemple fourni.

• Activités d’entrainement :

Au cours de cette séance l’apprenant est appelé à :
 s classer les masses par ordre croissant. (de 1 à 5).

s compléter selon le cas. 

• Activités d’évaluation :

- L’enseignant est appelé à prévoir, selon le cas, des appuis 
de remédiation immédiate afin d’apporter une aide ciblée 
aux apprenants rencontrant des difficultés spécifiques ;  
et à noter les erreurs commises pour une analyse  
et exploitation postérieures.

1 2Après un régime alimentaire sévère, voici 

les mesures trimestrielles de Mme Alia.

Je fais les conversions nécessaires et je 
classe les masses suivantes :

 J’observe et j’écris la masse marquée en 
  unités demandées.

Calcul mental : ajouter 4 ; 5 ou 6 au nombre affiché sur la carte.
                              Soustraire le nombre sur la carte de 13 et 14.

1000 g / 120 kg / 24kg90dag / 4560 hg / 
40560 dg / 1t 6 g / 99 kg / 100 kg

Janvier Avril Août

1q

masses supérieures
à 1q

masses inférieures
à 1q91230 g 85900 g 80500 g

 kg  dag
=  dag

 kg  dag
=  hg

 hg  dag
=  dag

Séance 2 : J’applique

 Je convertis dans l'unité demandée.

t q kg hg dag g

1202 kg

 q 

 dag 

 kg 

 Kg  g 

 q    kg

1 2 0 2 012 q 20 hg

 1 t 500 kg

3450 g

8 q 30 hg 

560 dag 30 g 

5 t 30 kg

3

Calcul mental : soustraire le nombre sur la carte de 17 et 18.
                              Ajouter 7, 8 et 9 au nombre sur la carte.

 Voici les tarifs proposés par une société 
spécialisée dans la distribution et le transport 

 Je complète selon le cas.  Je classe les masses par ordre 
croissant. (de 1 à 5).

 Je relie par des flèches les masses 
équivalentes.

Tranches de masse Tarifs en 
Dh (TTC)

30

32

34

36

38

Jusqu’à 2 kg

De 2 à 5kg

De 5 à 9 kg

De 9 à 12 kg

De 12 à 15 kg1200g 670dg 140hg 840dag

de marchandises; Ayoub a payé pour deux colis 
les montants suivants :

 Je relie par des flèches

34 dh 30 dh

24 kg
70 dag

24
kg

265
hg

25
kg

2450
dag

35 dag 9 g =

7 t 300 kg =

5600 g =

78 dag 9 g =

2900 mg =

g

cg

cg

dag

g

=

=

=

=

=

7 300

7 890

73

29

kg hg

81 dg 8 100 g

8 100 cg

8 100 mg

8 100 dg

810 g

81 dag

81 hg

Séance 3 : Je m’entraine

4

6

5

7
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Séance 4 et 5 : Activités d’évaluation et de remédiation

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

450 − 7 ;  77 − 7 ; 696 − 7 ; 235 − 7 ; 852 − 7

La feuille de calcul (4 ; 14)

• Calcul mental :

- Retrancher 7 du nombre-étiquette.

- Exécuter la feuille de calcul (4 ; 14)  (séance 5)

45 …. 12 ; 23 …. 32 ; 81 …. 79 ; ………

• Evaluation diagnostique :

- Comparer et classer des masses en utilisant le g 

et le kg . dag . hg.

Activités 8 ; 9 ; 10 ; 11 et 12 des pages 51 et 52 :

Activités 13 ; 14 et 15 de la page 52 :

• Activités d’évaluation :

- Le but visé est de vérifier le degré d’acquisition et 

de maitrise des ressources chez l’apprenant à savoir :

 s Lire correctement des mesures de masse 

exprimées dans divers unités et pouvoir 

convertir ces mesures aux unités demandées.

 s Comparer des masses et déterminer les 

éléments équivalents;

 s Déterminer la masse d’un objet en calculant 

la somme des unités en dag ou/et en kg ou hg.

• Activités de remédiation :

- L’élève doit être en mesure d’exploiter ces acquits 

relatifs aux mesures de masse pour résoudre une 

situation problème proche du réel. 

La charge totale de la barque est 70 kg.

Quel animal va accompagner Mahmoud à l’autre 

rive ?

 Pour déterminer la masse de la confiture en g et 

en hg, l’apprenant doit exploiter la notion de la 

tare . 

- L’enseignant est appelé à identifier les 
difficultés majeures ou récurrentes rencontrées 
par les apprenants et de prévoir des appuis de 
soutien plus tard.

- L ’enseignant a la possibilité, s’il juge nécessaire, 
d’opter pour d’autres situations en fonction des 
observations notées auparavant.

 Voici les masses de deux filles.

Mouna Ilham

42 kg 5 dag 425 hg

 Je convertis en dag

- 42 kg 5 dag =  dag

- 425 hg        =  dag

 Je termine l’expression suivante :

- Mouna est plus  

  que Ilham.

10

 Je classe les masses par ordre 
décroissant (de la plus lourde à la plus légère).

 Je complète par le signe qui convient .

670 g 6700 mg67 kg 670 dag

 >  >  > 300 dag 3 kg

11 12

Calcul mental : soustraire le nombre sur la carte de 17 et 18. 
                              Ajouter 7, 8 et 9 au nombre sur la carte.

 Je convertis dans l’unité demandée.  Je relie les masses équivalentes dans 
chaque cas.

6 t 3 q =

400 kg =

9g 120 mg =

15 hg 6 dag =

 31t et 25 q
 3t 1 q et 26 kg
 312 q et 6 kg

 1 285 kg
 1 850 kg
 3 805 kg

kg =

q =

mg =

g =

q

dag

cg

dag

3 126 kg

1t 28q 5kg

Séance 4 : J’évalue mes apprentissages

8 9

 Voici quelques catégories en boxe selon les masses :

Calcul mental : feuille de calcul mental 4.14.

 Adil pèse 59 kg

- Dans quelle catégorie peut-il jouer ? 

- Pour jouer dans la catégorie « coq »

  combien doit-il perdre de kilogrammes au minimum ?

  

 J’observe et je détermine la masse nette 
de la confiture en g et en hg.

 La charge totale de la barque est 70 kg.
Quel animal va accompagner Mahmoud 
à l’autre rive ? 

Observe et réponds :  le loup  l'agneau

 moins de 49 kg    : catégorie mi-mouche 

 entre 49 et 52 kg : catégorie mouche 

 entre 52 et 56 kg : catégorie coq 

 entre 56 et 60 kg : catégorie léger 

 entre 60 et 64 kg : catégorie super-léger 

 entre 64 et 69 kg : catégorie welter 

 entre 69 et 75 kg : catégorie moyen 

200g200g
100g

500g

15

13 14

Séance 5 : Je consolide mes apprentissages

2000 dag

49 kg

310 hg
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Evaluation, soutien et synthèse (3)
Orientations didactiques

Objectifs d’apprentissage
• Calculer le produit de deux nombres de 0 à 999 999, en utilisant la multiplication posée. (le premier est constitué de 2 ou 3 chiffres 
et le deuxième de 1 ou de 2 chiffres).
• Résoudre des situations-problèmes impliquant la multiplication (nombres jusqu’à 999 999).
• Calculer la somme et la différence de deux fractions ou d’une fraction et un nombre entier.
• Connaître les propriétés de la rotation et de la translation ; utiliser le vecteur pour translater une figure ; classer les étapes de rotation 
d’une figure sur elle-même.
• Connaître le quintal et la tonne et déterminer les relations entre les unités de mesure de masse.
• Effectuer des conversions sur les unités de mesure de masse.
• Résoudre des situations-problèmes relevant de la multiplication et des mesures de masse.

Outils d’évaluation
• Instruments d’évaluation permettant de regrouper les élèves en fonction de leurs besoins : fiches de suivi quotidien  
des apprentissages, tests, activités, exercices, grilles de dépouillement.
• Instruments de soutien, remédiation et consolidation des acquis :  Les étiquettes-nombres. Les feuilles de calcul, 
activités, exercices interactifs, ardoises, dessins, jeux pédagogiques. 

Modalité de travail
• L’enseignant a la possibilité d’exploiter tout espace convenable pour ses activités à condition qu’il ne constitue 
pas un danger pour les apprenants ou qu’il ne soit source de dérangement pour les autres classes.
• En principe les activités d’évaluation et de soutien doivent être exécuter individuellement par chaque  
apprenant. Or, et dans une perspective d’apprentissage par les pairs, l’enseignant peut travailler en binôme ;  
ou en groupe pour les cas qui ont les mêmes besoins, voire mêmes difficultés.   

Orientations méthodologiques  
L’objectif de cette semaine est de mettre le point sur le degré d’acquisition des apprentissages présentées lors de 
l’unité 3 : il s’agit d’une part de remédier aux déficiences des apprenants qui ont été déjà repérées aux moments des 
apprentissages, et d’autre part de consolider, voire enrichir, les points forts pour certains élèves. A cet égard nous 
avons proposé les orientations méthodologiques suivantes :
• Déterminer, avec exactitude, les objectifs d’apprentissages visés.
• Concevoir des activités d’évaluation appropriées permettant d’établir un jugement crédible sur la réalisation 
des objectifs assignés. 
• Déterminer les difficultés qui font face à l’apprenant moyennant l’observation quotidienne de ses exécutions 
orales et écrites lors des quatre semaines et/ou à travers les résultats des tests d’évaluation.
• Noter les difficultés et les déficiences des apprenants ; après avoir détecter leurs erreurs et les analyser.
• Créer des groupes de besoins selon les difficultés rencontrées en domaine de nombres et calcul.
• Opter pour un soutien institutionnel pour les cas des apprenants qui ont des ‘’carences’’ nécessitant encore plus 
du temps à rectifier.
• Grouper les élèves en mêmes difficultés selon les critères de : acquis ; non-acquis ; en cours d’acquisition.
• Concevoir les activités de soutien moyennant une grille qui comporte le nom de chaque élève et les difficultés 
qui leur faire face.
• Porter en priorité les apprenants ‘’non acquis’’ en domaine de nombres et calcul.
• Préparer des activités de soutien convenables aux types de difficultés pour chaque apprenant ; les exercices 
proposés dans le manuel de l’élève sont à titre indicatif.
• Essayer, le plus tôt possible, de remédier aux difficultés, pour qu’elles ne constituent pas un obstacle aux  
apprentissages futurs.
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Les erreurs possibles 

• Difficulté de percevoir l’acception de la notion de masse des unités g ; dag ; q ; kg ; t.

• Des opérations additives mal posées ; alignement erroné des chiffres par rapport leurs classes.

• Les erreurs relatives à la soustraction avec retenue. 

• Difficultés d’appréhender le concept de produit étant des additions réitérées et vice versa.

Orientations pour la gestion de la semaine de l’évaluation, de soutien et de synthèse.  

§  Séance 1 : activités d’évaluation (pour créer des groupes de besoins)

• Calcul mental : L’enseignant travaille sur les activités du calcul mental proposées pour de cette unité ; et il se 

focalisera, effectivement, sur le soutien des apprentissages sur nombres, étudiés lors de cette même unité. 

• Démarche de la séance de l’évaluation :

Le choix des activités proposées pour cette séance se base, évidemment, sur les observations notées auparavant 

lors de la présentation des apprentissages, pour déterminer de manière précise les points forts et faibles de 

chaque apprenant.

Ø L’enseignant, pour gérer cette séance, peut concevoir ses propres situations évaluatives ou se baser sur celles 

proposées dans le manul de l’élève y compris les activités, non exécutées pour les leçons déjà présentées, qui 

sont appropriées à l’évaluation des objectifs assignés.

L’enseignant a la possibilité de proposer d’autres activités pour évaluer la réalisation des objectifs assignés. Après, 

il se dotera d’une grille pour noter les résultats après la correction. ( 0 non acquis ; 1 en cours d’acquisition ;  

2 Acquis).

§ Séance 2 et 3 : activités de soutien et de consolidation 

• Calcul mental : l’enseignant travaille sur les activités du calcul mental proposées pour de cette unité ; et il se 

focalisera, effectivement, sur le soutien des apprentissages sur nombres, étudiés lors de cette même unité.

• Démarche de ses deux séances :

En se basant sur les résultats de l’évaluation précédente ; l’enseignant crée des groupes de besoins selon 

les difficultés rencontrés. Par conséquent, il peut promouvoir toutes procédés et les formules pédagogiques 

possibles dont il juge appropriées sur le plan de gestion des groupes, de l’espace et des activités. De même, il peut 

encourager l’apprentissage par les pairs pour les activités de consolidation.

Ø L’enseignant est dans l’obligation de générer un climat de confiance et de sérénité pour aider les apprenants à 

s’exprimer sur leurs propres difficultés qui leur font face à propos des notions et des techniques mathématiques. 

Ø Les activités de soutien ne sont pas destinées à tous les apprenants de la même façon ; mais elles devraient 

répondre au critère de besoin, voire difficultés, de chaque groupe de besoins et de chaque élève.

Ø Afin de pouvoir accompagner tous les types de besoins au sein des groupes, il serait d’un grand intérêt de faire 

exécuter le travail individuellement moyennant des affiches qui permettront aussi de favoriser l’auto-correction.

Ø Opter pour un cahier de soutien est primordial ; mais, on peut exécuter les activités proposées sur des fiches, des 

imprimés. L’essentiel c’est que les activités doivent être conçues selon le type de difficulté de chaque apprenant.

Ø Les livrets de d’exercices (publiés sur le site du ministère de l’éducation) peuvent servir d’appui à cette opération.
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§  Séance 4 : activités pour évaluer le soutien

• Calcul mental : L’enseignant travaille sur les activités du calcul mental proposées pour de cette unité ; et il se 

focalisera, effectivement, sur le soutien des apprentissages sur nombres, étudiés lors de cette même unité.

• Démarche de la séance :

Ø Il importe de relever que les trois jours précédents qui engendrent la séance de l’évaluation et celles du soutien 

et de consolidation, ne sont pas toujours suffisants pour aider à détecter et à remédier aux difficultés des élèves. 

Une quatrième séance s’impose. L’évaluation du soutien s’avère important : il s’agit, en plus de détecter les points 

forts et faibles des élèves et d’y remédier, de s’interroger sur le type d’activités et de matériel didactique utilisé. 

Par conséquent les écarts doivent être réduits.

Ø Faire passer des activités évaluatives analogues à celles de la première séance, en se focalisant sur le groupe 

de besoin ‘’non acquis’’. 

Ø Travailler, pour les autres groupes, sur les activités d’auto-apprentissage soit sur les cahiers ou sur les livres de 

l’élève, et on peut, le cas échéant, les mener à travailler individuellement à l’aide des étiquettes nombres.

Ø Faire le dépouillement des résultats sur la grille usée auparavant pour comparer les résultats.

Ø Déterminer les cas qui nécessitent une remédiation concise.

§  Séance 5 : activités de remédiation ciblée

• Calcul mental :  Exécution de la feuille de calcul (4 ; 15).
• Démarche de la séance :

Suite aux des résultats des évaluation du soutien, l’enseignant a la possibilité de procéder comme suit :

Ø Proposer diverses activités appropriées   qui ciblent le groupe d’élèves en difficulté, afin de leur permettre de 

surmonter les lacunes qui leur faire face.

Ø Concevoir des activités d’enrichissement et d’approfondissement pour le groupe des très bons élèves.

Ø Il serait d’un grand intérêt que les activités de remédiation proposées par l’enseignant aux élèves en difficultés, 

doivent certainement être issues de leurs besoins, voire différenciations.  

Ø Envisager le jeu et les techniques d’apprentissage actives seront favorables pour créer un climat de confiance 

et de sérénité utile à l’opération l’enseignement/apprentissage.

Ø Favoriser le travail individuel et en binôme pour les cas en difficulté. (Tâches simples, jeux, compétitions.....)

Ø Diversifier les activités analogues et simples, ayant une relation avec l’objectif du soutien, et les exploiter 

collectivement tout en s’intéressant aux apprenants en difficulté qui nécessitent un soutien et une remédiation 

distincte.

Ø Favoriser l’apprentissage par pairs. L’apprenant est désormais un partenaire actif à son apprentissage et à celui 

des autres soit en expliquant les consignes, proposant des questions, procurant des outils de travail....... 
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Evaluation, soutien et synthèse  
du premier semestre

Grille d'évaluation des apprentissages Unité 2

Grille d'évaluation des apprentissages Unité 3

Grille d'évaluation des apprentissages Unité 1

Leçon Nº Objectifs d'apprentissage

Utiliser la technique usuelle de l’addition, la soustraction et la multiplication

1

3

2

4

Repérer les erreurs de calcul et les corriger.

Reconnaître, classer et construire les quadrilatères : carré, losange, rectangle et 
parallélogramme.

placer des nombres sur une droite graduée.

Lire et expliquer des données à partir d'un tableau ou un graphique.

Construire et interpréter un tableau ou un graphique.

Trouver les chiffres manquants dans des opérations d'addition, de soustraction et de 
multiplication.

Lire, écrire, représenter, comparer et ranger des nombres de 0 à 999 999.

N.AA E.C.A

N.AALeçon Nº Objectifs d'apprentissage

Exploiter/ Utiliser la technique usuelle de l’addition et de la soustraction sans retenue et 
avec retenue des nombres de 0 à 999 999 

Reconnaître et utiliser les unités de mesure de surface

Convertir et comparer des mesures de surface 

Comparer et ranger des fractions ayant des dénominateurs différents  

Calculer la somme d’une fraction et d’un nombre entier 

Calculer la différence entre une fraction et un nombre entier 

Simplifier les fractions

5

6

7

8

E.C.A

N.AALeçon Nº Objectifs d'apprentissage

Employer la technique usuelle de la multiplication des nombres jusqu’à
 999 999.

Connaître et utiliser les multiples et les diviseurs.

Connaître les propriétés de la rotation et de la translation et les utiliser.

Connaître le quintal et la relation entre les unités de mesure de masse.

9

11

10

12

E.C.A

Date : ....................................

...............................................

Calcul mental

• Feuille de calcul mental 4.16.
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Outils d’évaluation
• Instruments d’évaluation permettant de regrouper les élèves en fonction de leurs besoins : fiches de suivi quotidien  
des apprentissages, tests, activités, exercices, grilles de dépouillement.
• Instruments de soutien, remédiation et consolidation des acquis :  Les étiquettes-nombres. Les feuilles de calcul, 
activités, exercices interactifs, ardoises, dessins, jeux pédagogiques. 

Les erreurs possibles 
• Les erreurs relatives à la notion du nombre (la quantité et le classement) surtout pour les nombres 0 ; 10 ; 100
• Les erreurs relatives à l’écriture des nombres dans le système de numération décimal.
• Les erreurs relatives à la lecture des nombres surtout ceux constitués de trois chiffres.
• Les difficultés de comparer deux nombres ; dans le cas où le chiffre des unités et plus grand que celui des 
dizaines. (Exemple 51 et 29) ; ou lorsque le chiffre des unités et/ou des dizaines et plus grand que celui des 
centaines pour les nombres à trois chiffres (exemple 499 et 611).
• Des opérations mal posées ; alignement erroné des chiffres par rapport leurs classes soit pour l’addition ou pour 
la soustraction.
• Addition de deux nombres sans retenue.
• Soustraction de deux nombres avec retenue.
• Difficultés relatives à la retenue. 
• Difficultés liées à la comparaison. Confusion entre les signes < et >. Pour certains élèves le critère de comparaison 
est ‘’le plus grand chiffre’’ d’un nombre en dépit de sa classe ou sa position dans le même nombre..
• Difficultés d’appréhender le concept de produit étant des additions réitérées et vice versa.
• Confusion entre le carré et le rectangle. 
• Difficulté de percevoir l’acception de la notion de longueur des unités m et cm ; et de masse des unités g ; dag 
hg ; et kg ;q ; t.

Orientations méthodologiques  
L’objectif de cette semaine est de mettre le point sur le degré d’acquisition des apprentissages présentées lors du 
premier semestre. En effet, outre les trois semaines d’évaluation et de soutien qui engendrent la cinquième semaine 
de chaque unité didactique, la dix-septième semaine est réservée à l’évaluation et à la consolidation. Il s’agit d’une 
part de remédier aux déficiences des apprenants qui ont été déjà repérées aux moments des apprentissages et qui 
pourraient constituer, le cas échéant, un obstacle devant leur essor et leur épanouissement intellectuel ; et d’autre 
part de consolider, voire enrichir, les points forts pour certains élèves. A cet égard, nous avons proposé les orienta-
tions méthodologiques suivantes :
• Déterminer, avec exactitude, les objectifs d’apprentissages visés.
• Concevoir des activités d’évaluation appropriées permettant d’établir un jugement crédible sur la réalisation 
des objectifs assignés. 
• Déterminer les difficultés qui font face à l’apprenant moyennant l’observation quotidienne de ses exécutions 
orales et écrites lors des quatre semaines et/ou à travers les résultats des tests d’évaluation.
• Noter les difficultés et les déficiences des apprenants ; après avoir détecter leurs erreurs et les analyser.
• Créer des groupes de besoins selon les difficultés rencontrées en domaine de nombres et calcul.
• Opter pour un soutien institutionnel pour les cas des apprenants qui ont des ‘’carences’’ nécessitant encore plus 
du temps à rectifier.
• Grouper les élèves en mêmes difficultés selon les critères de : acquis ; non-acquis ; en cours d’acquisition.
• Concevoir les activités de soutien moyennant une grille qui comporte le nom de chaque élève et les difficultés 
qui leur faire face.
• Porter en priorité les apprenants ‘’non acquis’’ en domaine de nombres et calcul.
• Préparer des activités de soutien convenables aux types de difficultés pour chaque apprenant ; les exercices 
proposés dans le manuel de l’élève sont à titre indicatif.
• Essayer, le plus tôt possible, de remédier aux difficultés, pour qu’elles ne constituent pas un obstacle aux  
apprentissages futurs.
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Orientations pour la gestion de la semaine de l’évaluation, de soutien et de synthèse.  
§ Séance 1 : activités d’évaluation (pour créer des groupes de besoins)

• Calcul mental : L’enseignant travaille sur les activités du calcul mental proposées lors de ce premier semestre ;  

et il se focalisera, effectivement, sur le soutien des apprentissages sur nombres, étudiés lors de cette même 

période. 

• Démarche de la séance de l’évaluation :

Le choix des activités proposées pour cette séance se base, évidemment, sur les observations notées auparavant 

lors de la présentation des apprentissages, pour déterminer de manière précise les points forts et faibles de 

chaque apprenant.

L’enseignant, pour gérer cette séance, peut concevoir ses propres situations évaluatives ou se baser sur celles 

proposées dans le manul de l’élève y compris les activités, non exécutées pour les leçons déjà présentées, qui 

sont appropriées à l’évaluation des objectifs assignés.

• Suggestion pédagogique pour la gestion de cette séance : 

Ø  L’enseignant a la possibilité de proposer d’autres activités pour évaluer la réalisation des objectifs assignés. Après, 

il se dotera d’une grille pour noter les résultats après la correction. (0 non acquis, 1 en cours d’acquisition, 2 Acquis).

Nom de l’élève
Objectifs d’apprentissage du semestre

Observations
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

§ Séance 2 et 3 : activités de soutien et de consolidation 

• Calcul mental : L’enseignant travaille sur les activités du calcul mental proposées lors de ce premier semestre ; et 

il se focalisera, effectivement, sur le soutien des apprentissages sur nombres, étudiés lors de cette même période. 

• Démarche de ses deux séances :

En se basant sur les résultats de l’évaluation précédente ; l’enseignant crée des groupes de besoins selon 

les difficultés rencontrés. Par conséquent, il peut promouvoir toutes procédés et les formules pédagogiques 

possibles dont il juge appropriées sur le plan de gestion des groupes, de l’espace et des activités. De même, il peut 

encourager l’apprentissage par les pairs pour les activités de consolidation.

Ø L’enseignant est dans l’obligation de générer un climat de confiance et de sérénité pour aider les apprenants à 

s’exprimer sur leurs propres difficultés qui leur font face à propos des notions et des techniques mathématiques. 

Ø Les activités de soutien ne sont pas destinées à tous les apprenants de la même façon ; mais elles devraient 

répondre au critère de besoin, voire difficultés, de chaque groupe de besoins et de chaque élève.

Ø Afin de pouvoir accompagner tous les types de besoins au sein des groupes, il serait d’un grand intérêt de faire 

exécuter le travail individuellement moyennant des affiches qui permettront aussi de favoriser l’auto-correction.

Ø Opter pour un cahier de soutien est primordial ; mais, on peut exécuter les activités proposées sur des fiches, des 

imprimés. L’essentiel c’est que les activités doivent être conçues selon le type de difficulté de chaque apprenant.

Ø Les livrets de d’exercices (publiés sur le site du ministère de l’éducation) peuvent servir d’appui à cette opération.
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§  Séance 4 : activités pour évaluer le soutien

• Calcul mental : L’enseignant travaille sur les activités du calcul mental proposées pour de cette unité ; et il se 

focalisera, effectivement, sur le soutien des apprentissages sur nombres, étudiés lors de cette même unité.

• Démarche de la séance :

Ø Il importe de relever que les trois jours précédents qui engendrent la séance de l’évaluation et celles du soutien 

et de consolidation, ne sont pas toujours suffisants pour aider à détecter et à remédier aux difficultés des élèves. 

Une quatrième séance s’impose. L’évaluation du soutien s’avère important : il s’agit, en plus de détecter les points 

forts et faibles des élèves et d’y remédier, de s’interroger sur le type d’activités et de matériel didactique utilisé. 

Par conséquent les écarts doivent être réduits.

Ø Faire passer des activités évaluatives analogues à celles de la première séance, en se focalisant sur le groupe 

de besoin ‘’non acquis’’. 

Ø Travailler, pour les autres groupes, sur les activités d’auto-apprentissage soit sur les cahiers ou sur les livres de 

l’élève, et on peut, le cas échéant, les mener à travailler individuellement à l’aide des étiquettes nombres.

Ø Faire le dépouillement des résultats sur la grille usée auparavant pour comparer les résultats.

Ø Déterminer les cas qui nécessitent une remédiation concise.

§  Séance 5 : activités de remédiation ciblée

• Calcul mental :  Exécution de la feuille de calcul (4 ; 16).

• Démarche de la séance :

Suite aux des résultats des évaluation du soutien, l’enseignant a la possibilité de procéder comme suit :

Ø Proposer diverses activités appropriées   qui ciblent le groupe d’élèves en difficulté, afin de leur permettre de 

surmonter les lacunes qui leur faire face.

Ø Concevoir des activités d’enrichissement et d’approfondissement pour le groupe des très bons élèves.

Ø Il serait d’un grand intérêt que les activités de remédiation proposées par l’enseignant aux élèves en difficultés, 

doivent certainement être issues de leurs besoins, voire différenciations.  

Ø Envisager le jeu et les techniques d’apprentissage actives seront favorables pour créer un climat de confiance 

et de sérénité utile à l’opération l’enseignement/apprentissage.

Ø Favoriser le travail individuel et en binôme pour les cas en difficulté. (Tâches simples, jeux, compétitions.....)

Ø Diversifier les activités analogues et simples, ayant une relation avec l’objectif du soutien, et les exploiter 

collectivement tout en s’intéressant aux apprenants en difficulté qui nécessitent un soutien et une remédiation 

distincte.

Ø Favoriser l’apprentissage par pairs. L’apprenant est désormais un partenaire actif à son apprentissage et à celui 

des autres soit en expliquant les consignes, proposant des questions, procurant des outils de travail....... 

Modalité de travail
• L’enseignant a la possibilité d’exploiter tout espace convenable pour ses activités à condition qu’il ne constitue 

pas un danger pour les apprenants ou qu’il ne soit source de dérangement pour les autres classes.

• En principe les activités d’évaluation et de soutien doivent être exécuter individuellement par chaque  

apprenant. Or, et dans une perspective d’apprentissage par les pairs, l’enseignant peut travailler en binôme ;  

ou en groupe pour les cas qui ont les mêmes besoins, voire mêmes difficultés.   
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Objectifs d’apprentissage Acquisitions antérieures Prolongements
� Reconnaître une situation de division 

euclidienne.

� Calculer empiriquement le quotient 

et le reste.

� Reconnaître la notion de division à travers des 

situations de partage.

� Déduire la relation entre la division et la 

multiplication

� Sens de la multiplication ; tables de multiplication ;  

l’addition réitérée ; la propriété de la multiplication 

par 2 ; 3 ; 4 ; 5; 10.

� Maîtriser La technique usuelle de 

la division et l’exploiter pour résoudre 

des situations problèmes.

Dans la même perspective, et après avoir appréhender l’acception de la division à travers des situations de 

partage et du produit à travers l’addition réitérée ; la relation entre la division et la multiplication, l’apprenant, 

dans cette leçon, sera amené à construire la notion de division à travers des situations de partage; et par 

conséquent, les utiliser pour résoudre des situations nécessitant le calcul le quotient. 

De ce fait, les activités proposées ont été conçues de façon à aider l’apprenant à maitriser, voire consolider 

La technique usuelle de la division et l’exploiter pour résoudre des situations.

Observations préliminaires

Déroulement de la leçon

Séance : 1    Activités de recherche
Supports didactiques :  Les étiquettes-nombres ; Les feuilles de calcul.  ;  Des ardoises ;  des cahiers ; ... 
Modalité de travail : Travail collectif, en groupe, en binôme, individuel. (selon les situations)

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

- Calculer mentalement les produits suivants : 

16 x 1 = ;  6x2 = ; 100 x 2= ; ...............

- Calculer les sommes demandées.

• Calcul mental :
- L’enseignant demande aux apprenants Ajouter 2 ; 3 ; 4 ; 
......... 9 au nombre reste affiché sur la carte..

Exemples :  

2 x 6 =      3 x 8 =         4 x 2 =     5 x 9 =   ....

• Evaluation diagnostique :
- L’enseignant pose des questions sur les acquis  
préalables nécessaires à la construction de la nouvelle 
notion : l’addition réitérée, l’écriture multiplicative et la 
multiplication par 2 ; 3 ; 4 ; 5 ; 10.

• Présentation de la situation :
- Nous allons présenter la situation. Un grand-père dit à 
ses sept petits-enfants : « j’ai apporté un paquet de 38 
nougats, et je vous les distribuerai équitablement. Moi, je 
mangerai les nougats qui resteront ».
Complétons puis encadrons le dividende entre deux 
multiples successifs de 7.
Chaque enfant reçoit : .........................................................
- Le grand-père mange : ......................................................
 - Complétons l’égalité : ......................................................
38 = (7 × ) +......................

La division euclidienne
Leçon 

13

Cherchons ensemble pour comprendre

Un grand-père dit à ses sept petits enfants : " j'ai apporté un paquet de 38 nougats, et je vous 
les distribuerai équitablement. Moi, je mangerai les nougats qui resteront ".

 Complétons puis encadrons le dividende entre deux multiples successifs de 7.

 Chaque enfant reçoit : 

 Le grand-père mange : 

 Complétons l'égalité :  

   38 = (7 ×  ) + 

   ×   1   =    7 

 × 2 = 14

 × 3 = 21

7 × 4 = 28 

7 × 5 = 35

7 × 6 = 42

7 ×  < 38 < 7 × 
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• Contrat didactique :

- Organisation de la classe et fixation des modalités 

du travail selon la situation.

-Déterminer, approximativement, une durée pour 

chaque situation selon le niveau des apprenants.

- Fournir à chaque groupe les outils de travail 

nécessaires.

- Faciliter les différentes étapes de solution de chaque 

situation.

• Action et formulation :

- S’assurer de la bonne compréhension de la consigne 

et expliquer davantage si nécessaire.

- Laisser le temps nécessaire à l’apprenants pour 

réfléchir aux hypothèses et essayer de mettre en 

place sa propre explication préliminaire fondée sur 

ses pré acquis et ses représentations en la matière.

- Chaque apprenant présente sa réponse aux membres 

de son groupe.

• Partage, Mise en commun, validation :

- Les membres de chaque groupe explicitent entre 

eux les solutions qu’ils ont trouvées.

- Ils examinent, voir débattent, la solution qu’ils vont  

présenter. 

•  La structuration et l’institutionnalisation :

- Les représentants de chaque groupe explicitent 

leurs réponses.

- L’enseignant fait comparer les résultats de chaque 

groupe pour les amener à constater une analogie 

pour chaque action à travers la solution .

De la même façon ; on traite avec le nombre 7.

- L’enseignant fait exécuter la situation de la page 60.  

(En groupe ou en binôme).

- On peut prévoir d’autres activités analogues selon 

le besoin des apprenants et en tenant compte du 

temps de la séance.

Cherchons ensemble pour comprendre

Un grand-père dit à ses sept petits enfants : " j'ai apporté un paquet de 38 nougats, et je vous 
les distribuerai équitablement. Moi, je mangerai les nougats qui resteront ".

 Complétons puis encadrons le dividende entre deux multiples successifs de 7.

 Chaque enfant reçoit : 

 Le grand-père mange : 

 Complétons l'égalité :  

   38 = (7 ×  ) + 

   ×   1   =    7 

 × 2 = 14

 × 3 = 21

7 × 4 = 28 

7 × 5 = 35

7 × 6 = 42

7 ×  < 38 < 7 × 
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Séance 2 et 3 : Activités d’application et d’entrainement
Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

• Calcul mental : - Soustraire le nombre affiché sur la carte de 10 ; 11 ; ... 18.

• Evaluation diagnostique : - L’enseignant pose des questions sur les tables de multiplication de 6 et 7. 
Activités 1 et 2 de la page 60 :

Activités 3 ; 4 ; 5 et 6 de la page 61 :

• Activités d’application :
- Au cours de cette séance L’apprenant entoure :
- le quotient correspondant à chaque division sur 
l’étiquette. (Activité 1).
- le reste correspondant à chaque division sur l’étiquette. 
(Activité 2)
• Activités d’entrainement :
s  Au cours de cette séance l’apprenant est appelé 
à identifier l’écriture (additive ou multiplicative) 
correspondante à chaque égalité, et à déterminer le 
quotient exact. (act 3 et 4).
J’observe l’égalité suivante : 39 = (4 x 9) + 3 et je complète 
en précisant Le dividende, Le diviseur, Le quotient, Le reste.
Puis complète l’égalité : ...........= (4 x ....... ) + ........
s  Les élèves complètent et indiquent le dividende(D), 
le diviseur (d), le quotient (q) et le reste (r).
Le dividende :
Le diviseur :
Le quotient :
Le reste :
s Les activités de cette séance visent, à travers différentes 
façons, la mise au point d’une représentation exacte 
de la division euclidienne qui gèrent le mécanisme de 
calcul du quotient et du reste.
s Les apprenants cherchent Combien de biscuits recevra 
chaque enfant ?
Si le sachet contenait 30biscuits, combien aurait chaque 
enfant ? puisque le père partage équitablement un 
sachet de 29 biscuits entre ses 5 enfants de ce que 
représente chacune des triangles coloriés (Ex :5) (Ex :6). 
- Amine range ses 50 voitures miniatures dans 7 boîtes, 
chaque boîte pleine contient le même nombre de 
voiture.
Je complète l’égalité : 50 = (7 x ...... ) + .....
Combien de voitures contient chaque boîte pleine ?
Combien de voitures contient la boîte incomplète ?
s Résoudre une situation problème relevant de division 
euclidienne sur chaque étiquette.

- L’enseignant est appelé à prévoir, selon le cas, des appuis 
de remédiation immédiate afin d’apporter une aide ciblée 
aux apprenants rencontrant des difficultés spécifiques ;  
et à noter les erreurs commises pour une analyse  
et exploitation postérieures.

Séance 2 : J’applique Calcul mental : soustraire le nombre affiché sur la carte de 2 ; 3 ; …… ou de 9.

1 2J’entoure le quotient correspondant à 
chaque division sur l'étiquette.

J’entoure le reste correspondant à 
chaque division sur l'étiquette.

6 7 824 : 3 2 1 317 : 4

8 7 648 : 6 1 3 436 : 5

7 8 972 : 8 4 5 345 : 7

6 5 854 : 9 6 7 470 : 8

 Un père partage équitablement un 
sachet de 29 biscuits entre ses 5 enfants.

 Combien de biscuits recevra

  chaque enfant ? 

 Si le sachet contenait 30 

   biscuits, combien aurait 

   chaque enfant ? 

5

 Amine range ses 50 voitures miniatures 
dans 7 boîtes, chaque boîte pleine contient

 Combien de voitures contient chaque 

   boîte pleine ? 

 Combien de voitures contient la boîte 

   incomplète ? 

 Je complète l'égalité :

   50 = (7 x  ) + 

le même nombre de voiture.

6

 Je complète les égalités.  J'observe l'égalité suivante : 
39 = (4 x 9) + 3 et je complète.

 Le dividende : 

 Le diviseur : 

 Le quotient : 

 Le reste : 

 Je complète l'égalité :  = (4 x  ) + 

33 = (5 x ) + 

46 = (9 x ) + 

36 = (6 x ) + 

67 = (8 x ) + 

Calcul mental : soustraire le nombre affiché sur la carte de 10 ; 11 ; ... 18.Séance 3 : Je m’entraine
3 4
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Séance 4 et 5 : Activités d’évaluation et de remédiation
Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

L’élève exécute les consignes de l’enseignant(e) :

La feuille de calcul (4 ; 13)

• Calcul mental :

- Multiplier 2, 3, ... 9 au nombre sur la carte.

6 x 5 ; 7 x 5 ; 7 x 9 ; 6 x 3 ………
• Evaluation diagnostique :

- L’enseignant pose des questions sur les tables de 
multiplication de 6 et 7. (Séance 4)

Activités 7 ; 8 ; 9 page 61 et 10 page 62 :

Activités 11 ; 12 et 13 page 62 :

• Activités d’évaluation :

- Le but visé est de vérifier le degré d’acquisition 

et de maitrise des ressources chez l’apprenant à 

savoir :

s Calculer le quotient, voire le produit, de chaque 

équation sous forme d’écriture multiplicative 

avec un reste. 

s Indiquer le dividende(D), le diviseur (d), le 

quotient (q) et le reste (r).

s Résoudre une situation nécessitant la division 

euclidienne.

• Activités de remédiation :

- Pour aider les apprenants à maîtriser le calcul 

du quotient à travers la division euclidienne, les 

élèves sont invités à résoudre les activités 10; 11; 

12; 13  ou à travers des situations réelles simples 

de la vie courante. 

- L’enseignant est appelé à identifier les 
difficultés majeures ou récurrentes rencontrées 
par les apprenants et de prévoir des appuis de 
soutien plus tard.

- L ’enseignant a la possibilité, s’il juge nécessaire, 
d’opter pour d’autres situations en fonction des 
observations notées auparavant.

Calcul mental : multiplier 2, 3, ... 
9 au nombre sur la carte.

Séance 4 : J’évalue mes apprentissages

 J'entoure le quotient correspondant 
à chaque division sur l'étiquette.

4 6 525 : 5

7 6 842 : 6

8 9 736 : 4

9 8 781 : 9

7  Je complète et j'indique le 
dividende (D), le diviseur (d), le 
quotient (q) et le reste (r).

D d q r

29 = (7x  ) +  

33 = (  x5) +  

60 = (8x  ) +  

42 : 6

8

 Ali Baba découvre un coffre de 39 pièces d'or; il dit à ses 8 compagnons :
" je vous distribue équitablement les pièces, et moi je prends le reste.

 Ferait-il la même proposition si le trésor

   contenait 40 pièces ?

 Pourquoi ? 

  Complète l'égalité : 

    39 = ( x  ) +  

Oui Non

9

 Yassine distribue des billes à ses 5 meilleurs amis.

 J'écris dans chaque cas, combien de billes chacun reçoit et combien il reste.

36 billes : chacun reçoit  billes, il reste  billes

40 billes : chacun reçoit  billes, il reste  billes

43 billes : chacun reçoit  billes, il reste  billes

36 = ( 5 x  ) + 

40 = (  x  ) + 

43 = (  x  ) + 

10

Calcul mental : feuille de calcul mental 4.17.

 Je complète les égalités.  Je complète le tableau.

45 = ( 5 x  )

18 = ( 2 x  )

65 = ( 8 x  ) + 

71 = ( 9 x  ) + 

Dividende Diviseur Quotient Reste

26 3 ...... ......

54 8 ...... ......

39 6 ...... ......

...... 4 5 1

Séance 5 : Je consolide mes apprentissages

11

 Maman Fourmi dit à ses 6 petits : " chaque jour de cette semaine, je ramasserai 
des graines de blé et je vous les distribuerai équitablement. Moi, je mangerai celles qui 
resteront ".

 Je colorie les jours où maman Fourmi s'est trompée.

 Je refais la distribution équitable.

Lun

Graines de blé ramassées

Nombre de petites Fourmis

Graines données à chaque 
petit

Graines mangées par maman 
Fourmi

Mar Mer Jeu Ven Sam Dim

12 15 20 18 37 25 26

2 2 3 2 5 4 3

0 3 2 6 7 1 8

6 6 6 6 6 6 6

13

12
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Objectifs d’apprentissage Acquisitions antérieures Prolongements
� Lire un tableau ; Organiser, 

traiter des données.
� Représenter des données à l’aide de 

diagrammes,  dans un tableau ou dans 

un graphique.

Déroulement de la leçon

Séance : 1    Activités de recherche

Supports didactiques : Les étiquettes-nombre ; Les feuilles de calcul. ; Des tableaux ; Des feuilles ; Cahiers ;  
                                      ardoises... ;
Modalité de travail : Travail collectif, en groupe, en binôme, individuel. (selon les situations)

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

- Calculer mentalement la somme demandée.• Calcul mental :

- L’enseignant demande aux apprenants d’ajouter 2 
ou 3 ou ...... 9 au nombre affiché sur la carte.

• Evaluation diagnostique :

 L’enseignant pose des questions sur les données 
des élèves de la classe (nombres de frères et 
sœurs dans la famille de chaque élève. Les don-
nées collectées doivent être organisées dans un 
tableau selon le nombre d’enfant)

Organisation et traitement des données (2)
Leçon 

14

Il serait d’un grand intérêt lors de cette leçon d’amener les apprenants à comprendre qu’un tableau renferme 

aussi des données qu’on peut traiter et interpréter pour résoudre des problèmes. Par conséquent, il permet le 

traitement de l’information. Il s’agit d’un passage de schéma ou de dessin au texte, voire informations. De ce fait, 

l’interprétation et le traitement des données d’un tableau suivront, pour cette leçon, les étapes suivantes :

� Collecter et consigner les données d’une façon aléatoire. 

� Organiser ces données dans des tableaux.

� Représenter ces donnés organisées dans un graphique pour les rendre plus lisibles.

� Résoudre des situations problèmes simples en interprétant les données de ces tableaux.

Les activités proposées sont issues de la vie courante ( Aliments, jouets et jeux et scores, choix, vêtements,  em-

ploi du temps,   loisirs,   animaux..). 

Observations préliminaires

� Lire, organiser et interpréter des données 

dans un tableau.

� Organiser et présenter des données dans un 

tableau ou dans un graphique.

� Résoudre des situations problèmes en  

interprétant les données présentées dans un 

tableau.

Quel est le nombre d’en-

fants dans votre famille ? 

(Pour chaque groupe)

(Enfant = garçon et fille).
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• Présentation de la situation :
- Inciter les apprenants à comprendre la situation, 
tout en mettant l’accent sur la solution : organiser ces 
données dans des tableau. Pour pouvoir déterminer 
le nombre de familles ayant le même nombre 
d’enfants. Pour cela les élèves doivent être réparti en 
petits groupes pour organiser et traiter les données 
collectées.
• Contrat didactique :
- Organisation de la classe et fixation des modalités 
du travail selon la situation.
-Déterminer, approximativement, une durée pour 
chaque situation selon le niveau des apprenants. 
- Fournir à chaque groupe les outils de travail 
nécessaires.
- Il sera d’un grand intérêt de donner l’initiative aux 
groupes pour développer leurs stratégies d’organisation 
et d’analyse.
• Action et formulation :
- S’assurer de la bonne compréhension de la consigne 
et expliquer davantage si nécessaire.
- Laisser le temps nécessaire à l’apprenant pour 
réfléchir aux hypothèses et essayer de mettre en 
place sa propre explication préliminaire fondée sur 
ses pré acquis et ses représentations en la matière. 
• Partage, Mise en commun, validation :
- Les membre de chaque groupe comptent, selon le 
cas, les nombre de ces frères et sœurs. 
- Ils examinent, voir débattent, la solution qu’ils vont 
présenter. 
•  La structuration et l’institutionnalisation :
Les représentants de chaque groupe explicitent leurs 
réponses aléatoirement. 
2 ;4 ;5 ;4 ;5 ;4 ;2 ;2 ;3 ;6 ;1 ;2.............
Ensuite, on essaye de les organiser dans le tableau 
suivant :

1Nb d’enfants

Nb de famille

2 3 4 5 N1
7

- L’enseignant fait comparer les résultats de chaque 
groupe pour les amener à constater une analogie 
pour chaque action. 
- L’enseignant fait exécuter la situation de la page 20. 
(en groupe ou en binôme). 
- On peut prévoir d’autres situations analogues selon 
le besoin des apprenants et en tenant compte du 
temps de la séance.

Cherchons ensemble pour comprendre

Le graphique en bâtons ci-contre représente le 
nombre de spectateurs lors de la présentation 
d'un spectacle.

 Je complète le tableau et le graphique
  circulaire.

Jeu Ven Sam DimJours

Nombre de 
spectateurs

Samedi

Jeudi

Dimanche

Vendredi

100

300
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Séance 2 et 3 : Activités d’application et d’entrainement
Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

L’élève exécute les consignes de 
l’enseignant(e)

• Calcul mental :
- Ajouter 2,3,...,9 ou nombre affiché sur la carte.
- Multiplier le nombre sur la carte par 2 et 5.
- Déterminer le deuxième facteur d’un produit par 2 et 5.
• Evaluation diagnostique : - L’enseignant pose des questions sur l’importance de lire, organiser et interpréter 
des données dans un tableau ou un graphique à travers une situation réelle. (Nombres de frères et sœurs, 
les sport, loisirs.....)

Activités 1 page 63 :

Activités 2 et 3 des pages 64 :

• Activités d’application :
- Au cours de cette séance l’apprenant est appelé 
à interpréter les loisirs qui présentent 4 activités 
différentes, il y a 50 inscrits. L’élève reporte les données 
du tableau dans le graphique ci-contre.
Pour le second trimestre les cinquante inscrits 
choisissent une autre activité. 20 inscrits ont choisi
L’activité «théâtre», 15 ont choisi l’activité «poterie», 
15 ont choisi l’activité «aquarelle»
l’ élève  reporte ces données sur le tableau ci-contre.
• Activités d’entrainement :
- Les activités de cette séance visent essentiellement, la 
mise au point d’une représentation exacte des notions 
étudiées.
 - L’apprenant doit comprendre qu’il est nécessaire, 
afin d’interpréter des résultats, de les regrouper dans 
un tableau puis les représenter dans un graphique 
pour faciliter leur interprétation.
s Activité 2 : L’élève reporte les données de la situation 
proposée (Le graphique circulaire représente les 
usagers d’une bibliothèque un mardi matin.
- l’élève reporte les données sur le tableau, puis 
complète la réponse aux questions. 
s Activité 3 : Dans la même perspective, cette activité 
s’accentue sur l’interprétation des données déjà 
organiser dans un tableau à une seule entrée. 
L’apprenant doit interpréter Le graphique en bâtons 
qui représente le nombre de kilomètres parcourus 
par un cycliste pendant 5 jours. Il doit répondre aux 
questions pour s’entraîner.

- L’enseignant est appelé à prévoir, selon le cas, des 
appuis de remédiation immédiate afin d’apporter une 
aide ciblée aux apprenants rencontrant des difficultés 
spécifiques ; et à noter les erreurs commises pour une 
analyse et exploitation postérieures.

1 Dans un centre de loisir qui présente 4 activités différentes, il y a 50 inscrits.

 Je reporte les données du tableau dans le 
  graphique ci-contre.
Pour le second trimestre les cinquante inscrits 
choisissent une autre activité. 20 inscrits ont 
choisi l’activité "théâtre", 15 ont choisi l’activité 
"poterie", 15 ont choisi l’activité "aquarelle"
 Je reporte ces données sur le tableau suivant.

Le tableau ci-dessous présente la répartition des jeunes dans ces activités durant le premier 
trimestre.

Calcul mental : Ajouter 2,3,...,9 ou nombre affiché sur la carte.

5

15

25

20

10

0

30

Aquarelle ChantPoteriethéâtre

théâtre Poterie Aquarelle ChantActivités

Nombre de jeune 10 15 20 5

théâtre Poterie Aquarelle ChantActivités

Nombre de jeune
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m
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e 
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 je

un
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activités

Séance 2 : J’applique

...... ...... ...... ......

 Le graphique en bâtons représente le nombre de kilomètres parcourus par un cycliste 
pendant 5 jours.

 Combien de kilomètres a-t -il parcourus le 

premier 

  jour ? 

   

 Quel jour a -t-il parcouru le plus de kilomètres ?

  

 Quel jour a-t-il parcouru le moins de kilomètres ? 

  

2
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3

Calcul mental : soustraire le nombre sur la carte de 10 ou de 11 ou de ...18.

 Le graphique circulaire représente les usagers d’une bibliothèque un mardi matin.
(selon le sexe et l'âge)

70

85

95
85

Hommes

Femmes

Filles

Garçons
-  hommes sont allés à la bibliothèque . 

-  garçons sont allés à la bibliothèque.

- La majorité des usagers de la bibliothèque sont  

-  enfants sont allés à la bibliothèque.

2

Séance 3 : Je m’entraine

 Je reporte les données sur le tableau, puis je complète.

Usagers

Nombre de 
personnes

...... ...... ...... ......

...... ...... ...... ......

 Je complète avec les nombres qui conviennent :
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Séance 4 et 5 : Activités d’évaluation et de remédiation
Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

- Exécuter la feuille de calcul (4 ; 18) (séance 5).

• Calcul mental :

- multiplier 2 ou 3 ou 4 ou ........ 9 par le nombre 
affiché sur la carte.
- Déterminer le deuxième facteur d’un produit par 6.

Interprètent un Graphe donné.

• Evaluation diagnostique :

- L’enseignant pose des questions sur les notions 
abordées lors de la première séance (Lire, 
organiser et interpréter les données d’un tableau 
ou d’un graphique..). (Séance 4)

Activités 4 page 64 :

Activités 5 et 6 page 65 :

• Activités d’évaluation :

- L’objectif visé est de vérifier le degré d’acquisition 
et de maîtrise des ressources chez l’apprenant à 
savoir :

s L’objectif visé est de vérifier le degré 
d’acquisition et de maitrise des ressources chez 
l’apprenant à savoir :

s Lire et comprendre des données organisées 
dans des tableaux.

s L’interprétation et l’exploitation des données 
selon des critères, voire consignes, bien 
déterminées.
 s Déterminer des variables selon les entrées 
de tableaux proposés. 

• Activités de remédiation :

- La situation proposée est conçue pour aider 
l’apprenant à bien manipuler la notion d’organiser 
des données dans un tableau et de les interpréter 
selon les consignes demandées. 

- L’enseignant est appelé à identifier les difficultés 
majeures ou récurrentes rencontrées par les 
apprenants et de prévoir des appuis de soutien 
plus tard.

- L ’enseignant a la possibilité, s’il juge nécessaire, 
d’opter pour d’autres situations en fonction des 
observations notées auparavant.

 Le graphique circulaire représente la production de fruits rouges au Maroc en 2019
 (en tonnes).

 Je précise la production du Maroc en 2019, en termes 

  de :

  Fraise  tonnes ; Framboise  tonnes ;  

  Myrtille  tonnes.

 Je réponds :

- Quel est le fruit produit en grande quantité ? 

   

- Quels sont les fruits produits en quantité inférieure

   à 200 0000 tonnes ? 

  

Myrtille

Fraise

Framboise

200 00025 000

30 000

Calcul mental : multiplier 2 ou 3 ou 4 ou ........ 9 par le 
                              nombre affiché sur la carte.

4

Séance 4 : J’évalue mes apprentissages

 Le graphique ci-dessous représente les statistiques du 22 juin 2020 concernant  
CORONAVIRUS (Covid-19) au Maroc.

 Je complète le tableau et je précise.

 Région qui compte le plus grand 

  nombre de contaminés. 

 Région qui compte le plus petit 

  nombre de guérisons 

 Régions qui comptent moins de 

  30 décès. 
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Cas confirmés Guérisons DécèsRégion

Casa-Settat

Marrakech-Safi

Tanger-Tetouan 
-Al Hoceima

Fès-Meknès

Rabat-Salé-Kénitra

. . . . .

1579

. . . . .

. . . . .

788

. . . . .

1285

. . . . .

975

. . . . .

. . . . .

. . . . .

40

. . . . .

. . . . .

no
m

br
e 

de
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ta

m
in

és

régions

6

 Nora est tombée malade. Sa mère a pris sa température tous les jours.

Calcul mental : feuille de calcul mental 4.18.

Lundi Mardi Mercredi Jeudi VendrediJours

Température
en °C 38 37,5 38,5 39

 J’utilise les données pour faire :

 a/ un graphique en bâtons.  b/ un graphique en ligne brisée.

5

Séance 5 : Je consolide mes apprentissages

37
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Objectifs d’apprentissage Acquisitions antérieures Prolongements

� Reconnaître les nombres décimaux 0,1 ;  

0,01 à partir des fractions décimales.

� Reconnaître la partie entière et la 

partie décimale d’un nombre décimal.

� Nommer, écrire; comparer, ranger 

les nombres décimaux.

� Les nombres de 0 à 999 999: lecture, 

écriture, représentation, décomposi-

tion, comparaison, ordre...

� Reconnaître la notion de division à 

travers des situations de partage.

� Déduire la relation entre la division 

et la multiplication.

� Résoudre des situations additives, 

soustractives ou multiplicatives sur des 

nombres décimaux.

� Maitriser La technique de la multiplication 

dans les niveaux ultérieurs.

� Calculer les surfaces des formes géométriques 

composées en exploitant les nombres décimaux.

La présentation des nombres décimaux occupe une place essentielle dans le système de numération décimal 

(à base 10). En effet l’apprenant est dans l’obligation d’utiliser, voire manipuler, les nombres décimaux et les  

réinvestir dans la résolution de problèmes. 

Il est pertinent de consacrer à ce passage un temps suffisant afin d’amener les apprenants à s’entrainer 

convenablement sur les nombre décimaux plusieurs fois.

Observations préliminaires

Déroulement de la leçon

Séance : 1    Activités de recherche

Supports didactiques :  Les étiquettes-nombres ; Les feuilles de calcul.  ;  Des ardoises ;  
                                        Des règles graduées ... 
Modalité de travail : Travail collectif, en groupe, en binôme, individuel. (selon les situations)

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

- Calculer mentalement la produit de 5 ou 6 ou 7 
ou .......... 10 par le nombre affiché sur la carte..
- Indiquer le chiffre des unités et des dizaines.

• Calcul mental :
- L’’enseignant demande aux apprenants de multiplier 5 
ou 6 ou 7 ou .......... 10 par le nombre affiché sur la carte.

Exemples :  

- De 20 à 80 et de 90 à 30.

- De 15 à 50 et de 90 à 60.

• Evaluation diagnostique :
- Compter en base de 10 dans un ordre croissant et/ou 
décroissant.
- Compter en base de 5 dans un ordre croissant et/ou 
décroissant.

• Présentation de la situation :
- Hidaya, Oussama et Rime jouent au saut en longueur; 
lisons ce qu’ils disent :
- Hidaya : J’ai gagné, j’ai sauté 2 m et 70 / 100 m.
- Oussama : Je suis le meilleur, j’ai sauté 2 m et 6 cm.
- Rime : Je suis la championne, j’ai sauté 2 m et (3 )/10 m
- Plaçons les nombres et les fractions sur des droites 
graduées pour faire la comparaison.
Déterminons le champion ou la championne.

Les nombres décimaux
Leçon 

15

Cherchons ensemble pour comprendre

Hidaya, Oussama et Rime jouent au saut en longueur; lisons ce qu’ils disent.

Qui a gagné ? 

 Plaçons les nombres et les fractions sur des droites graduées pour faire la comparaison.

J'ai gagné, j'ai sauté 

2 m et 70
100

 m.

Hidaya

Je suis le meilleur, j'ai 
sauté 2 m et 6 cm.

Oussama

Je suis la championne, 

j'ai sauté 2m et 3
10

  m.

Rime

0 1 2 3

0 1 2 3

0 1 2 3

Hidaya

Oussama

Rime
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• Contrat didactique :

- Organisation de la classe et fixation des modalités 

du travail selon la situation.

- Déterminer, approximativement, une durée pour 

chaque situation selon le niveau des apprenants. 

- Fournir à chaque groupe les outils de travail 

nécessaires : étiquettes-rubans gradués, règles.

• Action et formulation :

-  S’assurer de la bonne compréhension de la consigne 

et expliquer davantage si nécessaire.

- Laisser le temps nécessaire à l’apprenant pour 

réfléchir aux hypothèses et essayer de mettre en 

place sa propre explication préliminaire fondée sur 

ses pré acquis et ses représentations en la matière. 

• Partage, Mise en commun, validation :

- Les membres de chaque groupe comptent les 

barres et les carrés.

- Ils examinent, voire débattent, la solution qu’ils 

vont présenter. (Déterminons le champion ou la 

championne.)

•  La structuration et l’institutionnalisation :

- Les représentants de chaque groupe explicitent 

leurs réponses.

- La discussion se focalisera essentiellement sur 

Les différentes façons pour comparer les scores en 

exploitant les droites numériques associées.

- L’enseignant fait comparer les résultats de chaque 

groupe pour les amener à constater une analogie 

pour chaque action.

- L’enseignant fait le point sur le fait que le score de 

Hidaya est de 2m et 70 centièmes de mètre, celui de 

Oussama est de 2m et 8 centième de mètre ; celui 

de Rime est de 2m et 3 dixième de mètre ).

- Lors de La structuration et l’institutionnalisation, 

l’enseignant introduit la nouvelle écriture des 

scores: Hidaya 2,7 m ; Oussama 2,06m ; Rim 2,3 

m.  Il donne la nouvelle appellation des nouveaux 

nombres « le nombre décimal » composé d’une 

partie entière et une autre décimale. 

Cherchons ensemble pour comprendre

Hidaya, Oussama et Rime jouent au saut en longueur; lisons ce qu’ils disent.

Qui a gagné ? 

 Plaçons les nombres et les fractions sur des droites graduées pour faire la comparaison.

J'ai gagné, j'ai sauté 

2 m et 70
100

 m.

Hidaya

Je suis le meilleur, j'ai 
sauté 2 m et 6 cm.

Oussama

Je suis la championne, 

j'ai sauté 2m et 3
10

  m.

Rime

0 1 2 3

0 1 2 3

0 1 2 3

Hidaya

Oussama

Rime
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Séance 2 et 3 : Activités d’application et d’entrainement

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

• Calcul mental : 

- L’enseignant demande aux apprenants de multiplier 8 ou 9 ou 10 ou .......... 11 par le nombre affiché 

surla carte.

- 100 = …. + …..

   100 = 90 + ….. = 60 + ….. = 7 + …..

• Evaluation diagnostique : 

- Décomposer le nombre 100. ( Suggestions libres, 

guidés) 

Activités 1 et 2 de la page 66 :

Activités 3 ; 4 et 5 de la page 61 :

• Activités d’application :

- Le but visé est de vérifier le degré d’acquisition et de 

maitrise du nombre décimal :

s Positionner un nombre décimal entre deux 

nombres entiers.(act 6)

s Compléter un tableau en précisant les 

composante de la structure d’un nombre décimal.

(acti.7)    

• Activités d’entrainement :

- Les activités proposées sont à titre indicatif, 

l’enseignant a la possibilité d’opter pour d’autres 

situations en fonction des observations notées 

auparavant.   (Activités 8 ; 9 ; 10 ; 11 ; 12 ; 13 ; 14 ; 15 

; 16)

- L’enseignant est appelé à prévoir, selon le cas, des appuis 
de remédiation immédiate afin d’apporter une aide ciblée 
aux apprenants rencontrant des difficultés spécifiques ;  
et à noter les erreurs commises pour une analyse  
et exploitation postérieures.

- L’enseignant est appelé à identifier les difficultés 
majeures ou récurrentes rencontrées par les 
apprenants et de prévoir des appuis de soutien plus 
tard.

1

2

J’observe l’exemple et je complète.

Je place les nombres 2,1 ; 1,2 ; 0,1 ; 0,5 ; 1,9 ; 1,5 ; 0,8 sur la droite graduée.

Calcul mental : multiplier 8 ou 9 ou 10 ou .......... 11 par le nombre affiché sur 
                              la carte.

= 0,5
5

10

2
10

9
10

= = = 

= = = = 

7
10

12
10

15
10

23
10

25
10

0 1 2

Séance 2 : J’applique

  J’écris sous forme d’un nombre 
décimal les expressions suivantes.

4 unités et 7 dixièmes

5 unités et 9 centièmes

6 unités et 3 dixièmes

8 dizaines

2 unités et 5 dixièmes

. . . . .

. . . . .

. . . . .

. . . . .

. . . . .

4

 J’écris sous forme d’un nombre décimal.

Calcul mental : multiplier 8 ou 9 ou 10 ou .......... 11 par le nombre 
                              affiché sur la carte.

Soixante-quinze virgule soixante-six 

Trente virgule douze

Cent-vingt virgule trois

Mille-cent-un virgule zéro-deux

=

=

=

=

Séance 3 : Je m’entraine

3

  J’entoure la partie entière et je 
souligne la partie décimale.

4,5 9,03 8,15

0,46 94,57 104,1

46,52 712,89 828,9

5
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Séance 4 et 5 : Activités d’évaluation et de remédiation
Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

L’élève exécute les consignes de l’enseignant(e) :
La feuille de calcul (4 ; 19)

• Calcul mental :
- Ajouter un nombre-étiquette (de 1 à 10)   à 80 ou 
à 90.
- Déterminer le chiffre des unités et/ou des dizaines 
d’un nombre.
- Exécuter la feuille de calcul 4 ; 19 (séance 5)

100 = …. + …..
10 0= 90 + ….. = 60 + ….. = 7 + …..

• Evaluation diagnostique :
- Décomposer le nombre 100. (Suggestions libres, 
guidés) 

Activités 6 ; 7et 8 page 67 :

Activités 9 ; 10 ; 11 ; 12 ; 13 ; 14 ; 15 et 16 page 68 :

• Activités d’évaluation :

- Le but visé est de vérifier le degré d’acquisition 
et de maitrise du nombre décimal :

 s Positionner un nombre décimal entre deux 
nombres entiers.(act 6)

s Compléter un tableau en précisant les 
composante de la structure d’un nombre 
décimal.(acti.7)    

• Activités de remédiation :

- Les activités proposées sont à titre indicatif, 

l’enseignant a la possibilité d’opter pour d’autres 

situations   en fonction des observations notées 

auparavant.  

(Activités 8 ;9 ;10 ;11 ;12 ;13 ;14 ;15 ;16)

- L ’enseignant a la possibilité, s’il juge nécessaire, 
d’opter pour d’autres situations en fonction des 
observations notées auparavant.

- L’enseignant est appelé à prévoir, selon le cas, des appuis 
de remédiation immédiate afin d’apporter une aide ciblée 
aux apprenants rencontrant des difficultés spécifiques ;  
et à noter les erreurs commises pour une analyse  
et exploitation postérieures.

 Je colorie les nombres qui sont compris entre 0 et 2.

 Je complète le tableau de numération.

  J’écris en rouge la partie entière et en vert la partie décimale.

2,13 0,2 3,21 0,5 1,19 4,5 0,8

Calcul mental : multiplier 8 ou 9 ou 10  par le nombre  
                              affiché sur la carte.

0,24

123,67

0,09

75,68

. . . . .

centaines dizaines unités dixièmes centièmes

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

vi
rg

ul
e

130,16 60,25 27,13 70,2 43,2974,6 6,2

Séance 4 : J’évalue mes apprentissages

6

7

8

 J’associe les égalités selon l’exemple.

4,5 4,53 45,3 0,45 0,4

453
100

45
100

453
10

45
10

4
10

14

 J’écris en chiffres ces nombres décimaux.

Deux unités quatre dixièmes

Cinquante-six centièmes

Sept dixièmes

Neuf cent soixante-dix-huit unités trois centièmes

=

=

=

=

11

Calcul mental : feuille de calcul mental 4.19.

 J’entoure en rouge le chiffre des dizaines 
et en vert le chiffre des dixièmes.

701,29

0,05

3,7

35,17 

 J’écris les nombres décimaux qui 
correspondent aux lettres  A, B, C, D et E.

0 1 2

A B C D E

Séance 5 : Je consolide mes apprentissages

9 10

 Je complète selon l’exemple : 5
10

 = 0,5  Je décompose les nombres décimaux 
selon l’exemple : 87,35 = 80+7+0,3+0,05

= 74
100 = 454

100

= 7
100 = 109

100

= 385
100 = 900

100

25,4

357,7

632,74

= 

= 

= 

12 13

 Je complète selon l’exemple : 
74,25 = 74 + 2

10
 + 5

100

 Je réécris les nombres en supprimant les 
zéros inutiles (s’il y en a).

094,50

009,00

00,07

 

 

 

25,4

357,7

632,74

= 

= 

= 

15 16
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Objectifs d’apprentissage Acquisitions antérieures Prolongements
� Calculer la surface du rectangle et du carré 

en utilisant des unités arbitraires.

� Reconnaître la règle de calcul de l’aire du rec-

tangle et du carré.

� Résoudre des situations-problèmes en relation 

avec l’aire du rectangle et du carré.

� Reconnaître la notion de longueur 

et de largeur du rectangle et de côté 

pour le carré.

� Comprendre le concept du péri-

mètre des deux quadrilatères.

� Calculer les surfaces des formes 

géométriques composées. 

� Résoudrais des situations pro-

blèmes liées aux surfaces des formes 

géométriques simples ou composés.

Déroulement de la leçon

Séance : 1    Activités de recherche

Supports didactiques : 

-  Séries de rectangles de tailles différentes (pour 2) ð couleurs différentes

- Relances : rectangles de périmètres identiques mais d’aires différentes.

- Quadrillages différents (carreaux des feuilles de géométrie, feuilles quadrillées, autres)

- Chemise quadrillée

- Rectangle avec taches A4.

- Rectangles agrandis pour le TN de même aire mais de périmètres différents.

  Recto : pas de quadrillage. Verso: quadrillage (20 x 15; 12,5 x 24 ; 25 x 12 = 300)

Modalité de travail : Travail collectif, en groupe, en binôme, individuel. (selon les situations)

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

- Calculer mentalement la somme de 7 à 10 et 

le nombre affiché sur la carte..

- Indiquer le chiffre des unités et des dizaines

• Calcul mental :

- L’enseignant demande aux apprenants d’ajouter les 

nombres de 7 à 10 au nombre affiché sur la carte.

Exemples : 

      - De 20 à 80 et de 90 à 30.

      - De 15 à 50 et de 90 à 60.

• Evaluation diagnostique :

- Compter en base de 10 dans un ordre croissant et/ou 

décroissant.

- Compter en base de 5 dans un ordre croissant et/ou 

décroissant.

L’aire du rectangle
Leçon 

16

   La présentation de la notion de surface occupe une place essentielle dans la géométrie plane. En effet l’apprenant 
est dans l’obligation d’utiliser, voire manipuler et réinvestir cette notion dans la résolution de problèmes. 

   Il est pertinent de consacrer à ce passage un temps suffisant afin d’amener les apprenants à s’entrainer convena-
blement sur le calcul de surface en débutant par le pavage à travers des unités arbitraires.

Observations préliminaires
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• Présentation de la situation :
- Voici un plan d’appartement constitué de 5 pièces :

a. Déterminons l’aire de chaque pièce.
b. La plus grande pièce est.
c. La plus petite pièce est :

• Contrat didactique :
- Organisation de la classe et fixation des modalités 
du travail selon la situation.
- Déterminer, approximativement, une durée pour 
chaque situation selon le niveau des apprenants. 
- Fournir à chaque groupe les outils de travail 
nécessaires : étiquettes-rubans gradués, règles.
• Action et formulation :
- S’assurer de la bonne compréhension de la 
consigne et expliquer davantage si nécessaire.
- Laisser le temps nécessaire à l’apprenant pour 
réfléchir aux hypothèses et essayer de mettre en 
place sa propre explication préliminaire fondée sur 
ses pré acquis et ses représentations en la matière. 
• Partage, Mise en commun, validation :
- Les membres de chaque groupe se mettent 
d’accord sur l’unité de mesure qu’ils vont adopter 
pour déterminer la surface de chaque pièce..
- Ils examinent, voire débattent, la solution qu’ils 
vont présenter. 
• La structuration et l’institutionnalisation :
Les représentants de chaque groupe explicitent 
leurs réponses.
- La discussion se focalisera essentiellement sur :
s Les différentes façons pour calculer la surface 
des pièces ;
s Le choix de l’unité.(à savoir le carreau) ;
s La démarche pour compter les demi-carreaux 
dans la pièce trapézienne.

- L’enseignant fait comparer les résultats de chaque 
groupe pour les amener à constater une analogie 
pour chaque action.
- L’enseignant fait le point sur l’unité arbitraire 
(carreau) puis la substituée par une unité carrée 
de côté 1cm, d’où l’introduction du sens de l’unité 
usuelle de mesure de surface le «cm2».
- Lors de La structuration et l’institutionnalisation, 
l’enseignant introduit l’unité usuelle de mesure de 
surface le «cm2».

Cherchons ensemble pour comprendre

Voici un plan d’appartement.
a. Déterminons l’aire de chaque pièce.
    (on prend pour unité un carreau de la grille).

b. La plus grande pièce est :  c. La plus petite pièce est : 

Chambre 1

CuisineChambre 2

Salle
de bains

Chambre 1

Chambre 2

Salle de bains

Cuisine

. . . . .

. . . . .

. . . . .

. . . . .
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Séance 2 et 3 : Activités d’application et d’entrainement

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

• Calcul mental :

- L’enseignant demande aux apprenants d’ajouter les nombres 8, 9 et 10 au nombre affiché sur la carte.
• Evaluation diagnostique :

mentalement, calcul de la surface des carrés de côté 1cm ; 2 cm ; 4cm ; 5cm ; 6cm ; 7cm ; 8 cm et 9 cm.
Activités 1 ; 2 et 3 de la page 69 :

Activités 4 ; 5 ; 6 ; 7 et 8 de la page 70 

• Activités d’application :

- Au cours de cette séance l’apprenant est appelé à :

s Déterminer l’aire de la surface de chaque mur. 

(1 unité d’aire = un carreau). (act1);

s Le carré orange est l’unité d’aire (U), détermine 

L’aire du rectangle avec l’unité indiquée. (act2). 

s Le triangle orange est l’unité d’aire (V), Détermine 

l’aire du carré avec l’unité indiquée (act3).

• Activités d’entrainement :

- Pour un entendement exact du concept de 

la surface, l’apprennant (à travers les activités 

proposées) est appelé à s’entraîner en réalisant les 

activités de 4 à 8 sur la page 70 du livret de l’élève.

2

1

3Le carré orange est l’unité d’aire (U). Je détermine 
l’aire du rectangle avec l’unité indiquée.

Voici deux murs. Je détermine l’aire de chaque surface. (1 unité d’aire = un carreau)

Le triangle orange est l’unité d’aire 
(V). Je détermine l’aire du carré 
avec l’unité indiquée.

Calcul mental : ajouter les nombres 8, 9 et 10 au nombre affiché sur la carte.

L’aire du mur de 

karim : 

 carreaux

L’aire du mur de 

Sami : 

 carreaux

L’aire du rectangle 

est :  (U).

L’aire du carré  est : 

 (V).

(V)(U)

Séance 2 : J’applique

 Je trouve l’aire de chaque carré en comptant le nombre de centimètres carrés qui le 
composent.

  J’indique l’aire des figures suivantes.

 Je trouve l’aire de chaque rectangle en comptant le nombre de centimètres carrés 
qui le composent.

  Je trouve l’aire du carré.   Je trouve l’aire du rectangle.

Séance 3 : Je m’entraine Calcul mental : soustraire les nombres sur la carte de 10 puis de 12.

(C)

(A)

(B)
(E)

(D)
( A )

Figure L'aire en cm2

( B )

( C )

( D )

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

( A )

Figure L'aire en cm2

( B )

( C )

( D )

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

= 1 cm2

= 1 cm2

= 1 cm2

(C)

(A)

(B) (E)

(D)

L'aire du carré =
côté x côté.

L'aire du rectangle = 
longueur x largeur

 cm x  cm

=  cm2  cm x  cm =  cm2

Calcul :  x  = 

Aire :  cm2

Calcul :  x  = 

Aire :  cm2

= 1 cm2= 1 cm2

(1) (2)

6

8

5

4

7

- L’enseignant est dans l’obligation de prévoir, 
selon le cas, des appuis de remédiation immédiate 
afin d’apporter une aide ciblée aux apprenants 
rencontrant des difficultés spécifiques ; et à 
noter les erreurs commises pour une analyse et  
exploitation postérieures.
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Séance 4 et 5 : Activités d’évaluation et de remédiation
Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

La feuille de calcul (4 ; 20).

• Calcul mental :

- Soustraire les nombres sur la carte de 10 puis de 12.

- Exécuter la feuille de calcul 4 ; 20 (séance 5)

L’élève calcule l’aire en multipliant la longueur 
par la largeur du rectangle.

• Evaluation diagnostique :

-  Mentalement, calcul de la surface des rectangles 

de dimensions 1cm ; (2 cm et 4 cm) ; (5 cm et 6 cm) ;  

(7 cm et 8 cm) et (9 cm et 3 cm).
Activité 9 et 10 de la page 71 :

Activités 11 et 12 de la page 71 :

• Activités d’évaluation :

- Le but visé est de vérifier le degré d’acquisition 

et de maitrise du calcul de l’aire de la surface du 

rectangle et du carré :

• Activités de remédiation :

- Les activités proposées sont à titre indicatif, 

l’enseignant a la possibilité d’opter pour d’autres 

situations   en fonction des observations notées 

auparavant. (Activités 11 ; 12 )

- L’enseignant est appelé a  identifier les 
difficultés majeures ou récurrentes rencontrées 
par les apprenants et de prévoir des appuis de 
remédiation et de soutien plus tard.

- L’enseignant est dans l’obligation de prévoir, 
selon le cas, des appuis de remédiation immédiate 
afin d’apporter une aide ciblée aux apprenants 
rencontrant des difficultés spécifiques ; et à 
noter les erreurs commises pour une analyse et  
exploitation postérieures.

Calcul mental : soustraire les nombres sur la carte de 10 
                           puis de 12.

 Je trouve l’aire de chaque carré.

 Je trouve l’aire de chaque rectangle.

(B)4 
cm

(B)6 
cm

4 cm

(A)3 
cm

5 cm

(A)3 
cm

L’aire du carré (A)  :  cm2

L’aire du carré (B)  :  cm2

L’aire du rectangle (A)  :  cm2

L’aire du rectangle (B)  :  cm2

10

9

Séance 4 : J’évalue mes apprentissages

Calcul mental : feuille de calcul mental 4.20.

  J’indique l’aire des figures suivantes.

  Je complète le tableau suivant.

7 cm

Calculs :  x  = 

Aire =  cm2

Calculs :  x  = 

Aire =  cm2

(1)
(2)

3 
cm 4 

cm

4 cm

Figure

Aire en (cm2) . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

5cm 4 cm

3c
m

3c
m

4c
m

5 
cm(A) (B) (C) (D)

11

12

Séance 5 : Je consolide mes apprentissages
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Objectifs d’apprentissage
• Reconnaître une situation de division euclidienne.
• Calculer empiriquement le quotient et le reste.
• Organiser et présenter des données dans un tableau ou dans un graphique.
• Reconnaître les nombres décimaux 0,1; 0,01 à partir des fractions décimales.
• Reconnaître la partie entière et la partie décimale d’un nombre décimal.
• Nommer, écrire; comparer, ranger les nombres décimaux.
• Calculer la surface du rectangle et du carré en utilisant des unités arbitraires.
• Connaître la règle de calcul de l’aire du rectangle et du carré.
• Résoudre des situations-problèmes en relation avec l’aire du rectangle et du carré.

Outils d’évaluation
• Instruments d’évaluation permettant de regrouper les élèves en fonction de leurs besoins : fiches de suivi quotidien  
des apprentissages, tests, activités, exercices, grilles de dépouillement.
• Instruments de soutien, remédiation et consolidation des acquis :  Les étiquettes-nombres. Les feuilles de calcul, 
activités, exercices interactifs, ardoises, dessins, jeux pédagogiques. 

Modalité de travail
• L’enseignant a la possibilité d’exploiter tout espace convenable pour ses activités à condition qu’il ne constitue 
pas un danger pour les apprenants ou qu’il ne soit source de dérangement pour les autres classes.
• En principe les activités d’évaluation et de soutien doivent être exécuter individuellement par chaque  
apprenant. Or, et dans une perspective d’apprentissage par les pairs, l’enseignant peut travailler en binôme ;  
ou en groupe pour les cas qui ont les mêmes besoins, voire mêmes difficultés.   

Orientations méthodologiques  
L’objectif de cette semaine est de mettre le point sur le degré d’acquisition des apprentissages présentées lors de 
l’unité 1 : il s’agit d’une part de remédier aux déficiences des apprenants qui ont été déjà repérées aux moments des 
apprentissages, et d’autre part de consolider, voire enrichir, les points forts pour certains élèves. A cet égard nous 
avons proposé les orientations méthodologiques suivantes :
• Déterminer, avec exactitude, les objectifs d’apprentissages visés.
• Concevoir des activités d’évaluation appropriées permettant d’établir un jugement crédible sur la réalisation 
des objectifs assignés. 
• Déterminer les difficultés qui font face à l’apprenant moyennant l’observation quotidienne de ses exécutions 
orales et écrites lors des quatre semaines et/ou à travers les résultats des tests d’évaluation.
• Noter les difficultés et les déficiences des apprenants ; après avoir détecter leurs erreurs et les analyser.
• Créer des groupes de besoins selon les difficultés rencontrées en domaine de nombres et calcul.
• Opter pour un soutien institutionnel pour les cas des apprenants qui ont des ‘’carences’’ nécessitant encore plus 
du temps à rectifier.
• Grouper les élèves en mêmes difficultés selon les critères de : acquis ; non-acquis ; en cours d’acquisition.
• Concevoir les activités de soutien moyennant une grille qui comporte le nom de chaque élève et les difficultés 
qui leur faire face.
• Porter en priorité les apprenants ‘’non acquis’’ en domaine de nombres et calcul.
• Préparer des activités de soutien convenables aux types de difficultés pour chaque apprenant ; les exercices 
proposés dans le manuel de l’élève sont à titre indicatif.
• Essayer, le plus tôt possible, de remédier aux difficultés, pour qu’elles ne constituent pas un obstacle aux  
apprentissages futurs.

Evaluation, soutien et synthèse (3)
Orientations didactiques
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Les erreurs possibles 

• Difficulté de percevoir l’acception de la notion de masse des unités g. dag ; q ; kg ; t.

• Des opérations additives mal posées ; alignement erroné des chiffres par rapport leurs classes.

• Les erreurs relatives à la soustraction avec retenue.

• Difficultés d’appréhender le concept de produit étant des additions réitérées et vice versa.

Orientations pour la gestion de la semaine de l’évaluation, de soutien et de synthèse.  

§  Séance 1 : activités d’évaluation (pour créer des groupes de besoins)

• Calcul mental : L’enseignant travaille sur les activités du calcul mental proposées pour de cette unité ; et il se 

focalisera, effectivement, sur le soutien des apprentissages sur nombres, étudiés lors de cette même unité. 

• Démarche de la séance de l’évaluation :

Le choix des activités proposées pour cette séance se base, évidemment, sur les observations notées auparavant 

lors de la présentation des apprentissages, pour déterminer de manière précise les points forts et faibles de 

chaque apprenant.

Ø L’enseignant, pour gérer cette séance, peut concevoir ses propres situations évaluatives ou se baser sur celles 

proposées dans le manul de l’élève y compris les activités, non exécutées pour les leçons déjà présentées, qui 

sont appropriées à l’évaluation des objectifs assignés.( activités de 1 à 13 page 73 livret de l’élève).

• Suggestion pédagogique pour la gestion de cette séance : 

L’enseignant a la possibilité de proposer d’autres activités pour évaluer la réalisation des objectifs assignés. Après, il 

se dotera d’une grille pour noter les résultats après la correction. (0 non acquis, 1 en cours d’acquisition, 2 Acquis).

§ Séance 2 et 3 : activités de soutien et de consolidation 

• Calcul mental : L’enseignant travaille sur les activités du calcul mental proposées pour de cette unité ; et il se 

focalisera, effectivement, sur le soutien des apprentissages sur nombres, étudiés lors de cette même unité.

• Démarche de ses deux séances :

En se basant sur les résultats de l’évaluation précédente ; l’enseignant crée des groupes de besoins selon 

les difficultés rencontrés. Par conséquent, il peut promouvoir toutes procédés et les formules pédagogiques 

possibles dont il juge appropriées sur le plan de gestion des groupes, de l’espace et des activités. De même, il peut 

encourager l’apprentissage par les pairs pour les activités de consolidation.

Ø L’enseignant est dans l’obligation de générer un climat de confiance et de sérénité pour aider les apprenants à 

s’exprimer sur leurs propres difficultés qui leur font face à propos des notions et des techniques mathématiques. 

Ø Les activités de soutien ne sont pas destinées à tous les apprenants de la même façon ; mais elles devraient 

répondre au critère de besoin, voire difficultés, de chaque groupe de besoins et de chaque élève.

Ø Afin de pouvoir accompagner tous les types de besoins au sein des groupes, il serait d’un grand intérêt de faire 

exécuter le travail individuellement moyennant des affiches qui permettront aussi de favoriser l’auto-correction.

Ø Opter pour un cahier de soutien est primordial ; mais, on peut exécuter les activités proposées sur des fiches, des 

imprimés. L’essentiel c’est que les activités doivent être conçues selon le type de difficulté de chaque apprenant.

Ø Les livrets de d’exercices (publiés sur le site du ministère de l’éducation) peuvent servir d’appui à cette opération.
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§  Séance 4 : activités pour évaluer le soutien

• Calcul mental : L’enseignant travaille sur les activités du calcul mental proposées pour de cette unité ; et il se 

focalisera, effectivement, sur le soutien des apprentissages sur nombres, étudiés lors de cette même unité.

• Démarche de la séance :

Ø Il importe de relever que les trois jours précédents qui engendrent la séance de l’évaluation et celles du soutien 

et de consolidation, ne sont pas toujours suffisants pour aider à détecter et à remédier aux difficultés des élèves. 

Une quatrième séance s’impose. L’évaluation du soutien s’avère important : il s’agit, en plus de détecter les points 

forts et faibles des élèves et d’y remédier, de s’interroger sur le type d’activités et de matériel didactique utilisé. 

Par conséquent les écarts doivent être réduits.

Ø Faire passer des activités évaluatives analogues à celles de la première séance, en se focalisant sur le groupe 

de besoin ‘’non acquis’’. 

Ø Travailler, pour les autres groupes, sur les activités d’auto-apprentissage soit sur les cahiers ou sur les livres de 

l’élève, et on peut, le cas échéant, les mener à travailler individuellement à l’aide des étiquettes nombres.

Ø Faire le dépouillement des résultats sur la grille usée auparavant pour comparer les résultats.

Ø Déterminer les cas qui nécessitent une remédiation concise.

§  Séance 5 : activités de remédiation ciblée

• Calcul mental :  Exécution de la feuille de calcul (4 ; 21).

• Démarche de la séance :

Suite aux des résultats des évaluation du soutien, l’enseignant a la possibilité de procéder comme suit :

Ø Proposer diverses activités appropriées   qui ciblent le groupe d’élèves en difficulté, afin de leur permettre de 

surmonter les lacunes qui leur faire face.

Ø Concevoir des activités d’enrichissement et d’approfondissement pour le groupe des très bons élèves.

Ø Il serait d’un grand intérêt que les activités de remédiation proposées par l’enseignant aux élèves en difficultés, 

doivent certainement être issues de leurs besoins, voire différenciations.  

Ø Envisager le jeu et les techniques d’apprentissage actives seront favorables pour créer un climat de confiance 

et de sérénité utile à l’opération l’enseignement/apprentissage.

Ø Favoriser le travail individuel et en binôme pour les cas en difficulté. (Tâches simples, jeux, .....)

Ø Diversifier les activités analogues et simples, ayant une relation avec l’objectif du soutien, et les exploiter 

collectivement tout en s’intéressant aux apprenants en difficulté qui nécessitent un soutien et une remédiation 

distincte.

Ø Favoriser l’apprentissage par pairs. L’apprenant est désormais un partenaire actif à son apprentissage et à celui 

des autres soit en expliquant les consignes, proposant des questions, procurant des outils de travail....... 
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Objectifs d’apprentissage Acquisitions antérieures Prolongements

� Comparer, ranger par ordre croissant 

et décroissant les nombres décimaux.

� Encadrer un nombre décimal par deux 

nombres naturels, décimaux ou par 

deux fractions.

� Les nombres de 0 à 999 999: lecture, 

écriture, représentation, décomposi-

tion, comparaison, ordre...

� Les nombres décimaux : lecture et 

écriture

� Résoudre des situations additives, 
soustractives ou multiplicatives sur des 
nombres décimaux.
� Maîtriser La technique de la multiplication 
dans les niveaux ultérieurs.
� Calculer les surfaces des formes géo-
métriques composées en exploitant les 
nombres décimaux.

Déroulement de la leçon

Séance : 1    Activités de recherche

Supports didactiques :  - Les étiquettes-nombres. ;  - Les feuilles de calcul. ; - Des rubans (unités). 

                                        - Des règles graduées ...

Modalité de travail : Travail collectif, en groupe, en binôme, individuel. (selon les situations)

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

- Calculer mentalement la somme de 2 ; 3 ; 4 ; 

5; 6 ; 7 ; 8 ou 9 et le nombre affiché sur la carte..

- Indiquer le chiffre des unités et des dizaines.

• Calcul mental :

- L’enseignant demande aux apprenants d’ Ajouter 2 ; 3 ; 

4 ; 5 ; 6 ; 7 ; 8 ou 9 au nombre affiché sur la carte.

Exemples :  

- Déterminer la paie entière et la partie déci-

male d’un nombre décimal.

• Evaluation diagnostique :

- Nommer les parties d’un nombre décimal.

• Présentation de la situation :

- Le « Sumo » est un sport de lutte japonais. 5 champions 

de Sumo pèsent successivement les masses indiquées dans 

le document.

Indiquons parmi ces champions de Sumo :   - le plus lourd ;

                                                                                    - le plus léger.

• Contrat didactique :

- Organisation de la classe et fixation des modalités du 

travail selon la situation.

- Déterminer, approximativement, une durée pour 

chaque situation selon le niveau des apprenants. 

- Fournir à chaque groupe les outils de travail 

nécessaires : étiquettes-rubans gradués, règles.

Les nombres décimaux:  
Comparaison et rangement

Leçon 
17

Cherchons ensemble pour comprendre

Le « Sumo » est un sport de lutte japonais. 5 champions de Sumo pèsent 
successivement ce qui suit :

 Je convertis au Kg ( je peux utiliser le tableau de conversion ) :

 J’indique parmi ces champions de Sumo :

                                                    - le plus lourd 

                                                    - le plus léger 

Akiro
2015 hg

2015 hg =  kg   /           198,9 kg =  kg    /   1998,30 hg =  kg 

20 005 dag =  kg     /   1999,5 hg =  kg  

Yakama
1999,5 hg

Hito
 20 005 dag

Aruzu
1998,3 hg

Hiro
 198,9 kg
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• Action et formulation :
-  S’assurer de la bonne compréhension de la 
consigne et expliquer davantage si nécessaire.
- Laisser le temps nécessaire à l’apprenant pour 
réfléchir aux hypothèses et essayer de mettre en 
place sa propre explication préliminaire fondée sur 
ses pré acquis et ses représentations en la matière. 
• Partage, Mise en commun, validation :
- Les membres de chaque groupe propose une 
comparaissant des masses des Sumo.
- Ils examinent, voire débattent, la solution qu’ils 
vont présenter.
•  La structuration et l’institutionnalisation :
- Les représentants de chaque groupe explicitent 
leurs réponses.
- La discussion se focalisera essentiellement sur :
Les différentes façons pour comparer les masses. 
L’enseignant fait comparer les résultats de chaque 
groupe pour les amener à constater une analogie 
pour chaque action.
- Lors de La structuration et l’institutionnalisation, 
l’enseignant introduit la nouvelle démarche 
méthodologique de comparaison des nombres 
décimaux(partie entière, partie décimale)

1 J’entoure le nombre le plus petit que
celui indiqué sur l’étiquette.

11,8 12 11,69

99,89 100 100,9

48 47,1 47

99,99 100,01 100,1

11,75

47,09

99,9

100

2 J’entoure le nombre le plus grand que
celui indiqué sur l’étiquette.

10,8      10,09         11

99,9 100,01 100

10  9,09  9,89

37,01 37,04 38

10,80

9,9

100

37,05

Séance 2 : Activités d’application

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

- L’enseignant est invité à adopter la même démarche méthodologique préconisée pour la 

séance (2) en s’inspirant du cadre référentiel méthodologique déjà cité dans ce guide.
Activités 3 ; 4 ; 5 ; 6 ; 7 ; 8 ; 9 et 10 de la page 76.• Activités d’application :

- Le but visé est de vérifier le degré d’acquisition 
et de maitrise de la comparaison des nombres 
décimaux :
L’enseignant est dans l’obligation de prévoir, selon 
le cas, des appuis de remédiation immédiate 
afin d’apporter une aide ciblée aux apprenants 
rencontrant des difficultés spécifiques ; et à 
noter les erreurs commises pour une analyse et 
exploitation postérieures.
- L’enseignant est appelé à identifier les 
difficultés majeures ou récurrentes rencontrées 
par les apprenants et de prévoir des appuis de 
remédiation et de soutien plus tard.

Calcul mental : soustraire le nombre affiché sur la carte de 6 ou de 8 ... ou de 9

 Je range les tailles (de 1 à 8) dans l'ordre 
décroissant.

 Je range les masses suivantes dans 
l’ordre croissant.

 Je colorie l’étiquette convenable.

 Je complète par < , > ou = .

 Je range les prix suivants dans l’ordre décroissant.

0,85 0,99
6
5 1plus grand que

0,99 5,01
5
4 1plus petit que

4,5 0,45
2
5 0,4égal à

Ali (1,25 m) Nadia (1,32 m)

Fatima (1,15 m) Said (1,20 m)

Chaimae (1,45 m) Khawla (1,39 m)

Saad (1,57 m) Samir (1,61 m)

7,05 9,998 10,1

1 0,25 0,5

0,04 0,1 0,89

4
1
2

9
10

39,5 kg / 40,01 kg / 41 kg / 38,99 kg

 <  <  < 

63,15 dh / 59,90 dh / 64 dh / 63,20 dh / 62,99 dh

 >  >  >  > 

Séance 2 : J’applique

5

 J’observe les prix des jouets.

175,90 dh 180 dh 190,50 dh 200 dh

 J'indique le jouet :

- le plus cher 

- le moins cher 

A B C D
10

7

3

6

 Je complète par le nombre décimal qui 
convient.

 Je convertis les masses au Kg, puis je range 
les pastèques de la plus lourde à la plus légère. 

105 hg 800 dag 9000 g

 >  > 
kgkg kg

6 <      < 7 18,99 >      > 18,74

9,15 < 9,20 <  >      >3
4

2
5

1 2 3

8 9

4
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Objectifs d’apprentissage Acquisitions antérieures Prolongements
� Connaître et utiliser la règle de calcul du périmètre 

du carré, du rectangle et du triangle.

� Résoudre une situation-problème liée au calcul du 

périmètre des quadrilatères.

� Les figures géométriques planes.

� Reconnaitre, nommer et classer 

les solides.

� La structuration de la notion 

de l’espace.

Déroulement de la leçon

Séance : 1    Activités de recherche
Supports didactiques : - formes géométriques (rectangle carré)
Modalité de travail : Travail collectif, en groupe, en binôme, individuel. (selon les situations)

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

- Exécuter les activités du calcul mental indi-
qué sur son livret.

• Calcul mental :

- Exécuter les activités du calcul mental indiqué sur le 
livret de l’élève.

• Présentation de la situation :
- Inciter les apprenants à observer et à décrire, voire 
comparer, ce qu’ils voient sur l’image, tout en mettant 
l’accent, le cas échéant, sur :
s le parcourt emprunté par la coccinelle et la longueur 
du trajet parcouru.
• Contrat didactique :
- Organisation de la classe et fixation des modalités du 
travail (travail en groupe).
- Déterminer, approximativement, une durée pour 
chaque étape selon le niveau des apprenants.
- Fournir à chaque groupe les outils de travail 
nécessaires.
• Action et formulation :
- S’assurer de la bonne compréhension de la consigne 
et expliquer davantage si nécessaire.
- Laisser le temps nécessaire aux apprenants pour 
réfléchir aux hypothèses et essayer de mettre en place 
sa propre explication préliminaire fondée sur ses pré 
acquis et ses représentations en la matière.
• Partage, Mise en commun, validation :
- Les membres de chaque groupe explicitent entre eux 
les solutions qu’ils ont trouvées.
- Ils examinent, voire débattent, la solution qu’ils vont 
présenter.

Périmètre du carré, du rectangle  
et du triangle

Leçon 
18

Cherchons ensemble pour comprendre

Une coccinelle, un escargot et une fourmi ont fait le tour des figures suivantes :

 Quel insecte a parcouru la plus longue distance ? 

 Calculons sur nos cahiers la distance parcourue par chaque insecte :

8 cm 9 cm

9 cm10
 c

m

11 cm

8 
cm
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• La structuration et l’institutionnalisation :

- La discussion se focalisera essentiellement sur :

s Le parcourt emprunté par la coccinelle et la longueur 
du trajet parcouru.
- L’enseignant est dans l’obligation de noter les 
difficultés qui font face aux apprenants et les prévoir 
pour la cinquième séance ou la semaine de soutien.

Séance 2 : Activités d’application

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

• Calcul mental : - L’enseignant demande aux apprenants de soustraire le nombre affiché sur la carte de  
                               10 ; 11… ou de 18.

Activités 3 ; 4 ; 5 et 6 et 7 de la page 78 :• Activités d’application :

- L’enseignant fait exécuter la première activité de 

la page 77. (Individuellement).

• Activités d’entrainement : (Activités 3, 4)

Les activités de cette séance visent essentiellement, 

la mise au point d’une représentation exacte du 

périmètre des formes géométriques ..

L’enseignant est dans l’obligation de demander à 

ses apprenants de justifier leurs réponses par les 

règles mathématiques appropriées pour éliminer 

le facteur du hasard, puisqu’il s’agit pour plusieurs 

cas d’un exercice à choix multiple.

• Activités d’évaluation :

- Le but visé est de vérifier le degré d’acquisition 

et de maitrise des ressources chez l’apprenant à 

savoir :

Identification du périmètre d’une forme 

géométrique à savoir le rectangle ; la triangle et 

le carré.

- L’enseignant est appelé à prévoir, selon le cas, des 

appuis de remédiation immédiate afin d’apporter 

une aide ciblée aux apprenants rencontrant des 

difficultés spécifiques ; et à noter les erreurs 

commises pour une analyse et exploitation 

postérieures.

 Le triangle ABC est équilatéral.     Je calcule les périmètres du carré et du 
rectangle ci-dessous.

 Je calcule le périmètre du triangle
 équilatéral rouge.

 Fouad est un représentant commercial. Il se déplace quotidiennement de Béni Mellal 
vers Souk Sebt et Azilal.

 La figure suivante est composée d’un carré et d’un triangle équilatéral.

 Un artiste veut encadrer son tableau rectangulaire.

Calcul mental : soustraire le nombre affiché sur la carte de 10 ; 11… ou de 18.

A

B C

10 + 3

10 × 3

10 - 3
10 m

7cm
10 cm

P = (L+l) × 2

P = a×4
5c

m l

L

 Je colorie l’étiquette qui me permet de 
   calculer son périmètre.

 Quelle est la distance parcourue par Fouad chaque jour ? 

 Je calcule le périmètre du

   tableau.

 Le périmètre du triangle est  :  m Le périmètre du carré est  :  m

  cm

24 cm

périmètre
du rectangle

20
 c

m

40 cm

35
km

AzilalSouk Sebt

Béni mellal
35

 k
m 80 km

75 km

8 
m

Séance 2 : J’applique

2

4

5

6

7

3

périmètre
du carré

16 cm
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Objectifs d’apprentissage Acquisitions antérieures Prolongements
� Effectuer l’opération de division en 

utilisant la technique usuelle de division.

� Résoudre un problème relevant de la 

division (quotient exact).

� Division par un nombre d’un seul 

chiffre.

� Division euclidienne.
� Résolution de problèmes nécessitant la 
division

Déroulement de la leçon

Séance : 1    Activités de recherche
Supports didactiques :  - Ardoise, cahiers .
Modalité de travail : Travail collectif, en groupe, en binôme, individuel. (selon les situations)

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

- Exécuter les activités du calcul mental indiqué 
sur son livret.

• Calcul mental :
- Exécuter les activités du calcul mental indiqué sur le 
livret de l’élève.
• Présentation de la situation :
- Inciter les apprenants à observer et à lire la situation, 
relever les données, , tout en mettant l’accent, le cas 
échéant, sur la consigne et l’opération à faire pour trouver 
la solution.
• Contrat didactique :
- Organisation de la classe et fixation des modalités du 
travail (travail en groupe).
- Déterminer, approximativement, une durée pour 
chaque étape selon le niveau des apprenants.
- Fournir à chaque groupe les outils de travail nécessaires.
• Action et formulation :
- S’assurer de la bonne compréhension de la consigne et 
expliquer davantage si nécessaire.
- Laisser le temps nécessaire aux apprenants pour réfléchir 
aux hypothèses et essayer de mettre en place sa propre 
explication préliminaire fondée sur ses pré acquis et ses 
représentations en la matière.
• Partage, Mise en commun, validation :
- Les membres de chaque groupe propose une 
comparaissant des masses des Sumo.
- Ils examinent, voire débattent, la solution qu’ils vont 
présenter.
•  La structuration et l’institutionnalisation :
- La discussion se focalisera essentiellement sur :
s les deux méthodes adoptées par Hiba et Mohamed 
pour aboutir au résultat attendu.
- L’enseignant est dans l’obligation de noter les 
difficultés qui font face aux apprenants et les prévoir 
pour la cinquième séance ou la semaine de soutien.

La division (2)
Leçon 

19

Cherchons ensemble pour comprendre

Une fleuriste vient de recevoir 70 roses.
Elle veut composer des bouquets contenant
6 roses chacun.

 Combien de bouquets peut- elle composer ?
 Indiquons (x) l’opération convenable.

b- La méthode de Hiba :

    Encadrer le diviseur entre deux 

    multiples consécutifs de 6 :

    6 x  < 70 < 6 x 

Le nombre de bouquets composés est 

70 : 6 =  ( le reste  )

70 = ( 6 x  ) + 

c- Effectuons l'opération.

l'addition

La soustraction                  

La multiplication                      

la division

Observons et complétons :
a- La méthode de Mohamed :
Chercher le nombre de chiffres du quotient : 
6 x 10 < 70 < 6 x 100
Donc : le nombre de chiffres du quotient
est  

67 0
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Séance 2 : Activités d’application

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

- L’enseignant est invité à adopter la même démarche méthodologique préconisée pour la 
séance (2) en s’inspirant du cadre référentiel méthodologique déjà cité dans ce guide.

Activités 1 ; 2 ; 3 ; 4 ; 5 ; 6 et 7 des pages 80 et 81.

Activités 8 ; 9 et 10 de la page 81.

• Activités d’application :

- L’enseignant fait exécuter les activités 1 et 2 de 

la page 80. (Individuellement).

• Activités d’entrainement : (Activités 3, 4,5,6,7)

Les activités de cette séance visent essentiellement, 

la mise au point d’une représentation exacte de la 

division et de ces composantes.

L’enseignant est dans l’obligation de demander à ses 

apprenants de justifier leurs réponses par les règles 

mathématiques appropriées pour éliminer le facteur 

du hasard, puisqu’il s’agit pour les trois cas d’e trouver 

le quotient, le reste et d’effectuer la division.

• Activités d’évaluation :

- La réalisation des activités 8 , 9 ,10

- Le but visé est de vérifier le degré d’acquisition et 

de maitrise des ressources chez l’apprenant à savoir :

La réalisation d’une division en respectant les étapes 

et le calcul du quotient et du reste.

- L’enseignant est appelé à prévoir, selon le cas, des 

appuis de remédiation immédiate afin d’apporter une 

aide ciblée aux apprenants rencontrant des difficultés 

spécifiques ; et à noter les erreurs commises pour 

une analyse et exploitation postérieures.

Calcul mental : soustraire le nombre sur la carte de 10 ; 11 ..... ou de 18.

1 2J'effectue les opérations suivantes. J’entoure le quotient de chaque division.                                            

1900 190 19

7 8 9

12 120 22

11 12 13

95 : 5

72 : 9

96 : 8

91 : 7

Séance 2 : a- J’applique

37  9-

-

79  4-

-

79 = (3 x  ) + 94 = (7 x  ) + 

 Je pose et j'effectue.

  Dans une école, il y a 283 élèves. Le 
directeur veut former des équipes de 6 enfants.

 J’entoure le reste de chaque division. 

 Un commerçant achète des boîtes de 
conserve à un prix total de 384 dh.

 Je pose et j’effectue sur mon cahier les opérations de division suivantes :

0 1 2

0 1 3

0 3 5

57 : 7

68 : 5

102 : 9

87 : 783 : 6 99 : 8 187 : 7

Sachant que le prix unitaire de chaque boîte 
est 8 dh, 
 Combien de boîtes de conserve achète-t-il ?
 J’effectue l’opération sur mon cahier ;

  Le nombre de boîtes de conserve est :  
  

 Combien d’équipes pourra-t-il former ?
 J’effectue l’opération sur mon cahier ;

  Le nombre d’équipes formées est :   
  
  Le nombre d'élèves qui reste est:   
  

6

3

5

7

4

217 : 7 246 : 6

 J'effectue les opérations suivantes.

 Une fermière a vendu 2 lapins à 64 dh l'un. 

Elle a acheté avec cet argent 8 poussins.

 J’effectue l’opération sur mon cahier
 et je complète.

 Combien coûte chaque poussin ?

    

 J’indique les deux opérations nécessaires 

  pour résoudre le problème :

  

  

106 : 5 =

97 : 4 = (le reste est  )

(le reste est  )

(le reste est  )

(le reste est  )

208 : 8 =

312 : 6 =

b- J’évalue mes acquis 

10

8 9

642 8 8 2 5 2
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Déroulement de la leçon

Séance : 1    Activités de recherche

Supports didactiques : - Les étiquettes-nombres. - Les feuilles de calcul. - des donnés en.
Modalité de travail : Travail collectif, en groupe, en binôme, individuel. (selon les situations)

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

- Soustraire le nombre affiché sur la carte de 10 ; 11 
; …… ou de 18
- Indiquer le chiffre des unités et des dizaines.

• Calcul mental :
- L’enseignant demande aux apprenants de soustraire le 
nombre affiché sur la carte de 10 ; 11 ; …ou de 18

• Présentation de la situation :
 - Notre école mène une enquête sur le nombre 
d’élèves se brossant les dents 1 fois, 2 fois ou 3 fois 
par jour. Les données sont organisées dans le tableau 
ci-contre.
• Contrat didactique :
- Organisation de la classe et fixation des modalités 
du travail selon la situation.
- Déterminer, approximativement, une durée pour 
chaque situation selon le niveau des apprenants.
- Fournir à chaque groupe les outils de travail 
nécessaires : étiquettes-rubans gradués, règles.
• Action et formulation :
- S’assurer de la bonne compréhension de la 
consigne et expliquer davantage si nécessaire.
- Laisser le temps nécessaire à l’apprenant pour 
réfléchir aux hypothèses et essayer de mettre en 
place sa propre explication préliminaire fondée sur 
ses pré acquis et ses représentations en la matière.
• Partage, Mise en commun, validation :
- Les membres de chaque groupe propose une 
comparaissant des masses des Sumo.
- Ils examinent, voire débattent, la solution qu’ils 
vont présenter.

Organisation et traitement des données (3)
Leçon 

20
Objectifs d’apprentissage Acquisitions antérieures Prolongements

� Organisation et présentation 

des données à l’aide d’un tableau 

ou d’un graphique.

� Résoudre des situations de problèmes 

en organisant et traitant des donnés ex-

traites d’un ou de plusieurs tableaux.

� Résoudre des problèmes en effectuant des 

calculs sur les données recueillies.

� Collecter des données à partir de deux ou de 

plusieurs sources.

� Déduire des résultats à partir de données.

Cherchons ensemble pour comprendre

Notre  école mène une enquête sur le nombre d’élèves se brossant les dents 1 fois, 2 fois 
ou 3 fois par jour. Les données sont  organisées dans le tableau ci-dessous.   

 Observons le tableau et répondons 
   aux questions : 
  a- de combien de colonnes se 
      compose ce tableau ? 
  b- Combien de lignes a ce tableau ?
      
  c- Combien d’élèves de 3°AEP se 
      lavent les dents 1 fois par jour ?
      
Colorions la case correspondante 
en jaune.

1°AEP

1 fois par jour 2 fois par jour 3 fois par jour

2°AEP

3°AEP

4°AEP

5°AEP

6°AEP

Total

8 10 7

7 17 6

6 16 5

6 3 12

4 17 7

5 6 14

36

1°AEP

1 fois par jour 2 fois par jour 3 fois par jour

2°AEP

3°AEP

4°AEP

5°AEP

6°AEP

Total
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•  La structuration et l’institutionnalisation :
Les représentants de chaque groupe explicitent leurs 
réponses.
- La discussion se focalisera essentiellement sur :
Le nombre d’élèves de 3°AEP se lavent les dents 1 fois  
par jour. L’enseignant fait comparer les résultats de 
chaque groupe pour les amener à constater une 
analogie pour chaque action.
- Lors de La structuration et l’institutionnalisation, 
l’enseignant introduit la nouvelle démarche 
méthodologique d’analyse des résultats d’un tableau 
de donnés.

Séance 2 : Activités d’application

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

- L’enseignant est invité à adopter la même démarche méthodologique préconisée pour la 

séance (2) en s’inspirant du cadre référentiel méthodologique déjà cité dans ce guide.

Activités 1 ; 2 et 3 des pages 82 et 83.

Activité 4 de la page 83.

• Activités d’application :

- L’enseignant fait exécuter les activités 1 et 2 de 

la page 80. (Individuellement).

• Activités d’entrainement : (Activités 3, 4,5,6,7)

Pour un entendement exact du traitement de 

données tirées d’un tableau, l’élève s’entraine à faire 

les activités de 3 à 4.

• Activités d’évaluation :

- Le but visé est de vérifier le degré d’acquisition et de 

maitrise de la comparaison des nombres décimaux :

L’enseignant est dans l’obligation de prévoir, selon 

le cas, des appuis de remédiation immédiate 

afin d’apporter une aide ciblée aux apprenants 

rencontrant des difficultés spécifiques ; et à noter les 

erreurs commises pour une analyse et exploitation 

postérieures.

- L’enseignant est appelé à identifier les difficultés 

majeures ou récurrentes rencontrées par les 

apprenants et de prévoir des appuis de remédiation 

et de soutien plus tard.

1 A partir des données du tableau ci-dessus, je réponds aux questions.

a- Combien d’élèves de 6°AEP se lavent les dents 3 fois

    par jour ? 

  - Je Colorie la case correspondante en bleu.

b- Au total, combien d’élèves se lavent les dents 1 fois

    par jour ? 

c- Je complète la ligne « total » pour les élèves se lavant

    les dents 2 fois par jour et 3 fois par jour.

Calcul mental : multiplier 2, 3 … ou 9 par le nombre affiché sur la carte.Séance 2 : a- J’applique

 En m’aidant des données ci-dessus, je reporte les notes du graphique dans le tableau 
suivant :

......... ......... ......... ......... ......... ......... ......... ......... ......... .........

1 fois par jour 2 fois par jour 3 fois par jourSeptembre Octobre Novembre Décembre Janvier Février Mars Avril Mai Juin

3

 Le graphique ci-dessous représente les notes moyennes de mathématiques de 
Mohamed à chaque mois de l'année scolaire.

7

8

9

12

16

10

13

17

19

11

15

14

18

20

sept nov marsjanv maioct déc avrilfév juin

 Je lis le graphique et je 
  complète :
a- la meilleure note a été 
    obtenue au mois  
    elle est de  /20.
b- la note la plus basse est de     
     /20, elle 
    correspond au mois de    
    
c- Mohamed a obtenu la note 
    de 12/20 pour les mois de 
     et de mois

no
te

s

2

 Le professeur de mathématiques charge les élèves de la classe de 4°AEP de faire un 
exposé sur le système solaire.
Ces derniers présentent les données recueillies dans le tableau suivant.  

a- Quelle planète a le plus grand diamètre ? 

b- Quelle planète a le plus petit diamètre ? 

c- Quel est le rayon de la Terre ? 

 Je colorie en rouge la case qui me donne l’information.

d- A quelle distance Neptune se trouve-t-elle du Soleil ? 

 Je colorie en bleu la case qui me donne l’information.

Distance au 
Soleil

(Millions km)

Diamètre (km)

Mercure Vénus Terre Mars Jupiter Saturne Uranus Neptune

58

4 878

150

12 800

779

142 880

2 870

50 800

108

12 104

228

6 800

1 427

120 660

4 500

48 600

b- J’évalue mes acquis 
4
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Objectifs d’apprentissage Acquisitions antérieures Prolongements
� Calculer la somme d’une fraction et d’un 
nombre naturel.
� Calculer la différence d’une fraction et d’un 
nombre naturel.
� Résoudre une situation-problème à l’aide de 
l’addition et la soustraction des fractions.

� Calculer la somme et la différence des 
nombres fractionnaires
� Résoudre des situations problèmes en 
exploitant la somme et la différence des 
fractions.

� Résoudre des problèmes en 
relation avec les opérations sur 
les nombres fractionnaires.

Déroulement de la leçon

Séance : 1    Activités de recherche
Supports didactiques :  - Les étiquettes-nombres ; Les feuilles de calcul ; Des rubans (unités) ; Des règles graduées.
Modalité de travail : Travail collectif, en groupe, en binôme, individuel. (selon les situations)

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

- Exécuter les activités du calcul mental indiqué 
sur son livret. Ajouter 2 ; 3 ; 4 ; 5 ; 6 ; 7 ; 8 ou 9 au
nombre affiché sur la carte.

• Calcul mental :
- Exécuter les activités du calcul mental indiqué sur le 
livret de l’élève.

- Déterminer le numérateur et le dénominateur 
d’une fraction.

• Evaluation diagnostique :
- Nommer les parties d’un nombre fractionnaire.
• Présentation de la situation :
- La mère a préparé une pizza royale pour ses trois enfants. 
Elle donne : 
1/4 à Widad ; 3/8 à Imane ; et le reste à Nidal.
Réduisons au même dénominateur et calculons :
- les parts mangées par Widad et Imane.
- Calculons la part de pizza reçue par Nidal.
• Contrat didactique :
- Organisation de la classe et fixation des modalités du 
travail selon la situation.
- Déterminer, approximativement, une durée pour 
chaque situation selon le niveau des apprenants.
-  Fournir à chaque groupe les outils de travail nécessaires : 
étiquettes-rubans gradués, règles.
• Action et formulation :
-  S’assurer de la bonne compréhension de la consigne et 
expliquer davantage si nécessaire.
- Laisser le temps nécessaire à l’apprenant pour réfléchir 
aux hypothèses et essayer de mettre en place sa propre 
explication préliminaire fondée sur ses pré acquis et ses 
représentations en la matière.
• Partage, Mise en commun, validation :
- Les membres de chaque groupe proposent une 
solution de réduction et des parts de Widad et Imane.
- Ils examinent, voire débattent, la solution qu’ils vont 
présenter.

Fractions et nombres fractionnaires:
Addition et soustraction

Leçon 
21

Cherchons ensemble pour comprendre

La mère a préparé une pizza royale pour ses trois
enfants. Elle donne :

1
4

 à Widad

3
8

 à Imane

et le reste à Nidal

 Réduisons au même dénominateur et calculons 
  les parts mangées par Widad et Imane.
 Calculons la part de pizza reçue par Nidal.
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• La structuration et l’institutionnalisation :
- Les représentants de chaque groupe explicitent 
leurs réponses.
- La discussion se focalisera essentiellement sur :
Les différentes façons pour réduire en même 
dénominateur les fractions données. L’enseignant 
fait comparer les résultats de chaque groupe pour 
les amener à constater une analogie pour chaque 
action.
- Lors de La structuration et l’institutionnalisation, 
l’enseignant introduit la nouvelle démarche 
méthodologique de réduction en même 
dénominateur.

Séance 2 : Activités d’application

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

- L’enseignant est invité à adopter la même démarche méthodologique préconisée pour la 

séance (2) en s’inspirant du cadre référentiel méthodologique déjà cité dans ce guide.
• Activités d’entrainement :

- Pour un entendement exact du calcul de la 
somme et la différence des fractions, l’élève 

s’entraine à faire les activités de 1 à 6.

Activités  7 ; 8 et 9 de la page 86.• Activités d’évaluation :
- Le but visé est de vérifier le degré d’acquisition 
et de maitrise de la comparaison des nombres 
décimaux :
- L’enseignant est dans l’obligation de prévoir, 
selon le cas, des appuis de remédiation immédiate 
afin d’apporter une aide ciblée aux apprenants 
rencontrant des difficultés spécifiques ; et à 
noter les erreurs commises pour une analyse et 
exploitation postérieures.
- L’enseignant est appelé à identifier les 
difficultés majeures ou récurrentes rencontrées 
par les apprenants et de prévoir des appuis de 
remédiation et de soutien plus tard.

 J’entoure la somme ou la différence exacte ( j’effectue l’opération sur mon cahier ).

 J’effectue les opérations d’addition  suivantes.

 J’effectue les opérations de soustraction suivantes.

5
3

1 +

6
5

4
5

3
4

4
3

7
6

5
8

+

-

+

7
4

8
3

1

1

-

-

3
3

3
4

8
3

6
4

5
4

8
4

b- J’évalue mes acquis 

7

8

9

1

3

2J’entoure le dénominateur commun des 
deux fractions.

Je calcule la somme et la différence, puis je simplifie si c’est possible.

Je réduis au même dénominateur sans 
effectuer l’opération.

1 5
2 8+ 2 8 20 9 2

10 5+

1 3
6+ 14 20 6

3 6
5 5+ 15 5 20 4 1

3 4+

3 5
2 4+

7
10

1
5

2
5

11
10

1
4

6
8

2
4

14
8

- +

+ -

 J’effectue l’addition et la soustraction des deux fractions qui ont le même dénominateur 
comme dans l’exemple puis je simplifie ( si c'est possible). 

 Hafsa, Chaïmae et Khawla se partagent un paquet de bonbons.
Hafsa prend 2

5
 des bonbons, Chaïmae prend 1

3
 du paquet et Khawla prend le reste.

 Nabil a mangé 2
8

 d’un gâteau.

13
13

3
2

5
2

7
3

8
13

4
3

53 8+ = = 4
22 2

= 13 25 - =
2 22

+ =

- =

+ =

- =

a- Quelle part de gâteau ont-ils

    mangée tous les deux ? 

b- Quelle part de gâteau reste-

    t-il ? 

Aïcha a mangé 2
4

 du même gâteau.

 Quelle part de bonbons ont 

   pris Hafsa et Chaïmae ?

 Quelle part a pris Khawla ? 

5

6

4
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Objectifs d’apprentissage Acquisitions antérieures Prolongements
� Construire l’agrandissement d’une figure à l’aide 

des carreaux.

� Construire la réduction d’une figure à l’aide 

des carreaux.

� Construction des formes géométriques.

Résoudre des situations problèmes en  

exploitant l’agrandissement et la réduction 

d’une figure à l’aide des carreaux .

� Résoudre des problèmes en 

relation avec les opérations sur 

les nombres fractionnaires.

Déroulement de la leçon

Séance : 1    Activités de recherche
Supports didactiques : - formes géométriques (rectangle carré)
Modalité de travail : Travail collectif, en groupe, en binôme, individuel. (selon les situations)

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

- Exécuter les activités du calcul mental indiqué 
sur son livret. Ajouter 2 ; 3 ; 4 ; 5 ; 6 ; 7 ; 8 ou 
9 au nombre affiché sur la carte.

• Calcul mental :

- Exécuter les activités du calcul mental indiqué sur le 
livret de l’élève.

• Présentation de la situation :

- Inciter les apprenants à observer et à décrire, voire 
comparer, ce qu’ils voient sur l’image, tout en mettant 
l’accent, le cas échéant, sur :

s la ressemblance des deux figure 1 et 2.
• Contrat didactique :

- Organisation de la classe et fixation des modalités du 
travail (travail en groupe).
- Déterminer, approximativement, une durée pour 
chaque étape selon le niveau des apprenants.
- Fournir à chaque groupe les outils de travail nécessaires.
• Action et formulation :

- S’assurer de la bonne compréhension de la consigne 
et expliquer davantage si nécessaire.

- Laisser le temps nécessaire aux apprenants pour 
réfléchir aux hypothèses et essayer de mettre en place 
sa propre explication préliminaire fondée sur ses pré 
acquis et ses représentations en la matière.

Agrandissement et réduction
Leçon 

22

 Complétons :

- Nous obtenons la figure (1) en multipliant les longueurs des côtés de la figure (2) 

  par 

- Nous pouvons obtenir la figure (2) en divisant les longueurs des dimensions de la figure 

  (1) par 

- La figure (2) est  de la figure (1) à l'échelle 

- La figure (1) est  de la figure (2) à l'échelle 

Cherchons ensemble pour comprendre

  "Prenons le côté du carreau comme unité de mesure de longueur"
Omar a dessiné les deux figures. Il a choisi la même couleur pour les deux côtés 
correspondants.

 23

46 Dimensions de la
 figure 1

 Dimensions de la
 figure 2

figure 1

figure 2
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• Partage, Mise en commun, validation :
- Les membres de chaque groupe explicitent entre eux 
les solutions qu’ils ont trouvées.
- Ils examinent, voire débattent, la solution qu’ils vont 
présenter.
• La structuration et l’institutionnalisation :
- La discussion se focalisera essentiellement sur :
s le degré d’agrandissement de chaque côté.
- L’enseignant est dans l’obligation de noter les 
difficultés qui font face aux apprenants et les prévoir 
pour la cinquième séance ou la semaine de soutien.

Séance 2 : Activités d’application et d’évaluation

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

• Calcul mental : - L’enseignant demande aux apprenants de soustraire le nombre affiché sur la carte de  
                               10 ; 11… ou de 18.

Activités 1 ; 2 ; 3 et 4 des pages 87 et 88 :

Activités 5 ; 6 ; 7 et 8 de la page 88 :

• Activités d’application : 

- L’enseignant fait exécuter la première activité de 

la page 87. (Individuellement).

• Activités d’entrainement : (Activités 2 ; 3 ; 4)

- Les  activités de cette séance visent essentiellement, 

la mise au point d’une représentation exacte du 

périmètre des formes géométriques ..

- L’enseignant est dans l’obligation de demander à 

ses apprenants de justifier leurs réponses par les 

règles mathématiques appropriées pour éliminer 

le facteur du hasard, puisqu’il s’agit pour plusieurs 

cas d’un exercice à choix multiple.

• Activités d’évaluation : (Activités 5 ; 6 ; 7 ; 8)

- Le but visé est de vérifier le degré d’acquisition 

et de maitrise des ressources chez l’apprenant à 

savoir :

s Identification du périmètre d’une forme 

géométrique à savoir le rectangle ; le triangle

et le carré.

- L’enseignant est appelé à prévoir, selon le cas, des 

appuis de remédiation immédiate afin d’apporter 

une aide ciblée aux apprenants rencontrant des 

difficultés spécifiques ; et à noter les erreurs 

commises pour une analyse et exploitation 

postérieures.

1 2Je coche (x) l’agrandissement de la figure (1). J'effectue un agrandissement
du carré bleu en utilisant un 
rapport de 3.

)1(

Calcul mental : soustraire le nombre sur la carte de 2, 3 ..... ou de 9Séance 2 : a- J’applique

 Je recopie sur mon cahier, puis j’effectue 
l'agrandissement de chaque figure à 
l'échelle 2.

3  Je dessine la réduction de la figure 
suivante à l'échelle 1

3
.

4

 Je dessine une réduction de la figure  
à   l'échelle

1
2

.

 Je dessine un agrandissement du carré 
A à l'échelle 3.

 Je réalise l’agrandissement de la figure A à l'échelle 2 puis je réalise sa réduction de moitié.

 Je dessine un agrandissement de la 
figure suivante à l'échelle 2.

U
 Je calcule la surface de chaque figure en 

  utilisant U comme unité, et je complète :

- La surface du carré A est :

  

- la surface de l’agrandissement du carré A est :

  

- Je multiplie la surface du carré A par 3 pour 

  obtenir son agrandissement : 

A

vrai faux

b- J’évalue mes acquis

5

7

8

6

A A
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Séance 5 : Activités de soutien et de remédiation des leçons 21 et 22
Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

La feuille de calcul (4 ; 24).

• Calcul mental :

- Soustraire les nombres sur la carte de 10 ; 11… ou 

de 18.

- Exécuter la feuille de calcul 4 ; 24 (séance 5)
• Activités d’évaluation :

- Le but visé est de vérifier le degré d’acquisition et de maîtrise de la comparaison des nombres décimaux :

s L’enseignant est dans l’obligation de prévoir, selon le cas, des appuis de remédiation immédiate afin 
d’apporter une aide ciblée aux apprenants rencontrant des difficultés spécifiques ; et à noter les erreurs 
commises pour une analyse et exploitation postérieures.

s L’enseignant est appelé à identifier les difficultés majeures ou récurrentes rencontrées par les apprenants 
et de prévoir des appuis de remédiation et de soutien plus tard.

s Les activités proposées sont à titre indicatif l’enseignant peut préparer des activités conforment et 
proportionnelles aux difficultés relevées.

Séance 5 : Je consolide mes apprentissagesSéance 5 : Je consolide mes apprentissages

 Je calcule sur mon cahier et je simplifie.
( si c'est possible)

 Une usine marocaine exporte 2
3

 de ses
produits vers La Tunisie et 2

5
 vers Le Sénégal.

 Je colorie l‘agrandissement de la 
figure A en bleu.

 Je calcule.

 J’observe et je complète l’agrandissement 
du cube.

 J’observe et je complète.

4
6

5
3

+; ;

;

;

5
8

3
8

+

;
13
3

12
11

+1 4
2

+

;
7
8

2
9

+7
5

+ 9
10

- 10
3

9
11

-5
71

7
4

3
4

- 3
4

-2

9
5

6
5

- 5
4

-3

 Quelle part des produits est vendue en France ?

 La figure B est  de la figure A  

  à l'échelle 

 La figure A est  de la figure B  

  à l'échelle 

Le reste des produits est distribué en France.

Tunisie Sénégal ? France

A

B C

A

B

4

1

3

6

5

2



165

Objectifs d’apprentissage Acquisitions antérieures Prolongements
� Déterminer les caractéristiques de la pyramide et du prisme.

� Déplier la pyramide et le prisme.

� Relier la pyramide et le prisme à leurs patrons.

� Formes géométriques. � Déplier les solides en 

patrons.

Déroulement de la leçon

Séance : 1    Activités de recherche
Supports didactiques : - des formes pyramide. - des ciseaux . - Des rubans (unités). - papier cartonné.
Modalité de travail : Travail collectif, en groupe, en binôme, individuel. (selon les situations)

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

- Exécuter les activités du calcul mental indiqué 
sur son livret. Ajouter 2 ; 3 ; 4 ; 5 ; 6 ; 7 ; 8 ou 
9 au nombre affiché sur la carte.

• Calcul mental :

- Exécuter les activités du calcul mental indiqué sur le 
livret de l’élève.

- Déterminer les noms des solides présentés.• Evaluation diagnostique:

- Nommer des solides déjà vus.

• Présentation de la situation :

- Observons les solides suivants et complétons le tableau.
• Contrat didactique :

- Organisation de la classe et fixation des modalités du 
travail selon la situation.
- Déterminer, approximativement, une durée pour 
chaque situation selon le niveau des apprenants. 
- Fournir à chaque groupe les outils de travail nécessaires 
: étiquettes-rubans gradués, règles .
• Action et formulation :

- S’assurer de la bonne compréhension de la consigne 
et expliquer davantage si nécessaire.
- Laisser le temps nécessaire à l’apprenant pour 
réfléchir aux hypothèses et essayer de mettre en place 
sa propre explication préliminaire fondée sur ses pré 
acquis et ses représentations en la matière. 
• Partage, Mise en commun, validation :

- Les membres de chaque groupe proposent leurs 
réponses pour le remplissage des cases du tableau 
selon le solide(pyramide, prisme, cube).
- Ils examinent, voire débattent, la solution qu’ils vont 
présenter. 

La pyramide
et le prisme droit

Leçon 
23

Cherchons ensemble pour comprendre

Observons les solides suivants et complétons le tableau.

Nom

Nombre de sommets

Nombre de faces

Nombre d’arêtes

Forme des faces
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• La structuration et l’institutionnalisation :
- Les représentants de chaque groupe explicitent leurs 
réponses.
- La discussion se focalisera essentiellement sur :
s Nom. s Nombre de sommets. s Nombre de faces.  
s Nombre d’arêtes. s Forme des faces.
- L’enseignant fait comparer les résultats de chaque 
groupe pour les amener à constater une analogie pour 
chaque action.
- Lors de La structuration et l’institutionnalisation, 
l’enseignant introduit les éléments de base de chaque solide.
- Les élèves commencent à appliquer le nouveau savoir 
en réalisant les activités 1 et 2.

Séance 2 : Activités d’application et d’évaluation
Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

• Calcul mental : - L’enseignant demande aux apprenants de soustraire le nombre affiché sur la carte de  
                               10 ; 11… ou de 18.

Activités 1 ; 2 ; 3 ; 4 et 5 des pages 90 et 91 :

Activités 6 ; 7 et 8 de la page 91 :

• Activités d’application : 

- L’enseignant est invité à adopter la même démarche 

méthodologique préconisée pour la séance (2) en 

s’inspirant du cadre référentiel méthodologique 

déjà cité dans ce guide.

• Activités d’entrainement : (Activités 4 ; 5)

- Pour un entendement exact du calcul de la somme 

et la différence des fractions, l’élève s’entraine à 

faire les activités de 4 à 5.

• Activités d’évaluation : (Activités 6 ; 7 et 8)

- Le but visé est de vérifier le degré d’acquisition 

et de maitrise de la comparaison des nombres 

décimaux :

s L’enseignant est dans l’obligation de prévoir, 

selon le cas, des appuis de remédiation immédiate 

afin d’apporter une aide ciblée aux apprenants 

rencontrant des difficultés spécifiques ; et à 

noter les erreurs commises pour une analyse et 

exploitation postérieures.

- L’enseignant est appelé à identifier les difficultés 

majeures ou récurrentes rencontrées par les 

apprenants et de prévoir des appuis de remédiation 

et de soutien plus tard.

1 J’observe les deux figures suivantes et je complète la légende.

Calcul mental : soustraire le nombre affiché sur la carte de 10 ; 11 … ou de 18.Séance 2 : a- J’applique

 J’observe la pyramide et je 
colorie sa base en bleu.

 Je colorie le solide et sa forme dépliée 
avec la même couleur.

 Quel solide Amine peut-il composer avec 
ces quadrilatères sans les découper ?

 L’une des pierres précieuses de 
Madame Khadija a la forme d’une 

pyramide à 6 faces.

 Quel est le nombre de faces triangulaires ? 

   

 Quelle est la forme de la

  base de cette pierre

  précieuse ? 

2

4

3

5

 J’observe la pyramide et je complète le 
tableau.

  Parmi les formes dépliées, laquelle correspond 
à la pyramide ? 

 J’observe les solides, puis je mets (X) sous chaque pyramide et (O) sous chaque prisme.

bc

a

 Quel est le nombre d’arêtes ? Nom

Famille

Nombre de 
faces

Nombre 
d'arêtes

Nombre de
sommets

Forme des
faces

7

6

8

b- J’évalue mes acquis  
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Objectifs d’apprentissage Acquisitions antérieures Prolongements
� Connaître et appliquer la règle de calcul de l’aire 
du carré et du rectangle.
� Estimer l’aire du carré et du rectangle.
� Résoudre un problème lié à la surface du carré et 
du rectangle.

� Construction des formes géomé-
triques(le carré).
� Résoudre des situations problèmes 
en exploitant les surfaces des carrés 
et des rectangles.

� Résoudre des problèmes en relation 

avec le calcul de l’aire du carré et du rec-

tangle.

Déroulement de la leçon

Séance : 1    Activités de recherche
Supports didactiques : - formes géométriques (rectangle carré)
Modalité de travail : Travail collectif, en groupe, en binôme, individuel. (selon les situations)

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages
- Exécuter les activités du calcul mental indiqué 
sur son livret. Multiplier le nombre affiché sur 
la carte par 2, 3, 4.......9.

• Calcul mental :
- Exécuter les activités du calcul mental indiqué sur le 
livret de l’élève.
• Présentation de la situation :
- Inciter les apprenants à observer et à décrire, voire 
comparer, ce qu’ils voient sur l’image, tout en mettant 
l’accent, le cas échéant, sur :
s Les dimensions de chaque figure géométrique.
s Le calcul d’aire de chaque forme géométrique.
• Contrat didactique :
- Organisation de la classe et fixation des modalités du 
travail (travail en groupe).
- Déterminer, approximativement, une durée pour 
chaque étape selon le niveau des apprenants. 
-  Fournir à chaque groupe les outils de travail nécessaires.
• Action et formulation :
- S’assurer de la bonne compréhension de la consigne 
et expliquer davantage si nécessaire.

 
- Laisser le temps nécessaire aux apprenants pour 
réfléchir aux hypothèses et essayer de mettre en place 
sa propre explication préliminaire fondée sur ses pré 
acquis et ses représentations en la matière.
• Partage, Mise en commun, validation :
- Les membres de chaque groupe explicitent entre eux 
les solutions qu’ils ont trouvées.
- Ils examinent, voire débattent, la solution qu’ils vont 
présenter. 

Calculer l’aire
du carré et du rectangle

Leçon 
24

Aidons Samir et Hiba à calculer la surface des figures suivantes :
 Calculons les dimensions de chaque figure en cm.

 Calculons l’aire de chaque figure en cm2 

Cherchons ensemble pour comprendre

1cm

1cm

carré rectangle A 

rectangle B 

cm

cm cm

cm cm

côté longueur

Carré

Rectangle A

Rectangle B

largeur

cm2

cm2

cm2

Aire

Carré

Rectangle A

Rectangle B

 Comparons et rangeons les surfaces des trois figures : 

 Déduisons la règle pour calculer l’aire du : - Carré  - Rectangle 
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•  La structuration et l’institutionnalisation :
- La discussion se focalisera essentiellement sur :
s Les dimensions de chaque figure géométrique;
s Le calcul d’aire de chaque forme géométrique. 

- L’enseignant est dans l’obligation de noter les 
difficultés qui font face aux apprenants et les prévoir 
pour la cinquième séance ou la semaine de soutien.

Séance 2 : Activités d’application et d’évaluation
Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

- Exécuter ce que demande l’enseignant.

• Calcul mental :
- L’enseignant demande aux apprenants d’ ajouter 4 ; 5 
ou 6 au nombre affiché sur la carte.
- Soustraire le nombre sur la carte de 13 et 14.

Activités 1 ; 2 ; 3 ; 4 ; 5 ; 6 et 7 des pages 92 et 93 :

Activités 8 et 9 de la page 93 :

• Activités d’application :

- L’enseignant fait exécuter la première activité de la 

page 92. (Individuellement).

• Activités d’entrainement : (Activités 2 ; 3 ; 4 ; 5 et 6)

- Les activités de cette séance visent essentiellement, la 

mise au point d’une représentation exacte du périmètre 

des formes géométriques.

- L’enseignant est dans l’obligation de demander à ses 

apprenants de justifier leurs réponses par les règles 

mathématiques appropriées pour éliminer le facteur 

du hasard, puisqu’il s’agit pour plusieurs cas d’un 

exercice à choix multiple.

• Activités d’évaluation : (Activités 8 et 9)

- Le but visé est de vérifier le degré d’acquisition et de 

maitrise des ressources chez l’apprenant à savoir :

Identification du périmètre d’une forme géométrique 

à savoir le rectangle ; le triangle et le carré.

- L’enseignant est appelé à prévoir, selon le cas, des appuis 
de remédiation immédiate afin d’apporter une aide ciblée 
aux apprenants rencontrant des difficultés spécifiques ;  
et à noter les erreurs commises pour une analyse  
et exploitation postérieures.

1 3

2

J’entoure l’aire exacte de chaque figure.                          Je calcule la surface des deux tapis 
et j’entoure l’aire convenable.

Je colorie l’étiquette correspondant à la 
surface de chaque figure.

4 cm8 cm
4 

cm

16cm2 

32cm2 

24cm2

10 cm2 

16 cm2 

25 cm2

cm2

4 cm 8 cm

4×3 8×4
4×4 (8+4)×2
4+4 8+4

6 cm

12 cm2

36 cm2

18 cm2

7 m

4 
m

11 cm2

22 cm2

28 cm2

Calcul mental : soustraire le nombre affiché sur l’étiquette de 10 ; 11 … ou de 18.Séance 2 : a- J’applique

 Je calcule l’aire de la partie rouge du 
drapeau national.

50 cm
30 cm
500 cm2

Longueur :
Largeur :

L'aire de l'étoile :

5

 Je colorie la surface demandée.

5 × 2 3 × 32 × 3 2 × 2

4

 Je calcule l’aire de la partie blanche 
du drapeau du Japon.

45 cm
25 cm

300 cm2

Longueur :
Largeur :

L'aire du disque 
rouge :

6

 Je calcule la surface des carrés A, B et C.

a = 4 cm

b = 5 cm

c = 3 cm

Longueurs des
dimensions du triangle 

7

A
a

c
B

C

b

 Je calcule la surface totale de cette ferme.

200 m

Périmètre de la 
partie carrée

70 m
8

 Monsieur Mustapha a acheté un   
appartement de forme carrée à

8 m

Marrakech à 6000 dh le mètre 
carré.

 Combien a-t-il payé ?

9

b- J’évalue mes acquis 

4 
cm
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Séance 5 : Activités de soutien et de remédiation des leçons 23 et 24 

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

La feuille de calcul (4 ; 25)

• Calcul mental :
- soustraire le nombre affiché sur l’étiquette de 10 ; 
11 … ou de 18.
- Exécuter la feuille de calcul (4 ; 25)  (séance 5)

• Activités d’évaluation :

- Le but visé est de vérifier le degré d’acquisition et de maîtrise de la comparaison des nombres décimaux :

s L’enseignant est dans l’obligation de prévoir, selon le cas, des appuis de remédiation immédiate afin 
d’apporter une aide ciblée aux apprenants rencontrant des difficultés spécifiques ; et à noter les erreurs 
commises pour une analyse et exploitation postérieures.

s L’enseignant est appelé à identifier les difficultés majeures ou récurrentes rencontrées par les apprenants 
et de prévoir des appuis de remédiation et de soutien plus tard.

s Les activités proposées sont à titre indicatif l’enseignant peut préparer des activités conforment et 
proportionnelles aux difficultés relevées.

Séance 5 : Je consolide mes apprentissages

 Je calcule sur mon cahier la surface des 
deux figures suivantes :

 Madame Mina a acheté un tapis de 
forme rectangulaire de 8 m de longueur  

3 cm

3 cm

8 cm

5 cm

7 cm

3 cm

3 cm

3 cm

4 cm 6 cm

et 5 m de largeur. Elle veut le mettre 
dans un salon d’une superficie de 35 m².                                                  
 Est-ce que ce tapis est convenable ?                      

 Je justifie ma réponse. 

8 m

5 
m

oui non

 Une commune veut construire un terrain de basket-ball qui mesure 30 m de longueur 
et 15 m de largeur.

 La cour de notre école a une forme carrée. Sa surface est de 100 m².

 Je mets (X) sous le prisme droit et (O) sous la pyramide.

 Quelle est la surface

  de ce terrain ?

 Quelle est la longueur 

   de son côté ?                                                                           

 Quel est son périmètre ?                                                                           

30 m

15
 m

??

?

?

1

3

4

5

2
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Objectifs d’apprentissage Acquisitions antérieures Prolongements
� Compléter un tableau de nombres proportionnels.
� Présenter sur un graphique, une situation de 
nombres proportionnels.
� Connaître les éléments fondamentaux de :
� la vitesse moyenne, la distance réelle et la distance 
sur le plan. 

� Tableau de nombres propor-
tionnels.
� Les relations entre les nombres.

� Résoudre une situation-problème  

impliquant les nombres proportionnels.

Déroulement de la leçon

Séance : 1    Activités de recherche
Supports didactiques : - formes géométriques (rectangle carré)
Modalité de travail : Travail collectif, en groupe, en binôme, individuel. (selon les situations)

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages
- Exécuter les activités du calcul mental indiqué 
sur son livret. Soustraire les nombres de 0 à 9 
du nombre affiché sur la carte.

• Calcul mental :

- Exécuter les activités du calcul mental indiqué sur le 
livret de l’élève.

- Déterminer les noms des solides présentés.
• Evaluation diagnostique :

- Définir quelques opérations de multiplication.
• Présentation de la situation :

- Pour préparer un gâteau d’anniversaire pour 10 personnes.
• Contrat didactique :

- Organisation de la classe et fixation des modalités du 
travail selon la situation.
- Déterminer, approximativement, une durée pour 
chaque situation selon le niveau des apprenants. 
- Fournir à chaque groupe les outils de travail nécessaires : 
étiquettes-rubans gradués, règles.
• Action et formulation :

- S’assurer de la bonne compréhension de la consigne 
et expliquer davantage si nécessaire.
- Laisser le temps nécessaire à l’apprenant pour 
réfléchir aux hypothèses et essayer de mettre en place 
sa propre explication préliminaire fondée sur ses pré 
acquis et ses représentations en la matière. 
• Partage, Mise en commun, validation :

- Les membres de chaque groupe proposent leurs 
réponses pour le remplissage des cases du tableau 
selon le solide(pyramide, prisme, cube).
- Ils examinent, voire débattent, la solution qu’ils vont 
présenter. 

Calculer l’aire
du carré et du rectangle

Leçon 
25

A Pour préparer un gâteau d’anniversaire pour 10 personnes,
   voici les ingrédients : 

 Aidons Latifa à préparer 3 
  gâteaux pour 30 personnes. 

 Essayons de compléter les trois 
   tableaux.
 Lequel d’entre eux peut-on 

   compléter ?  
   Pourquoi ? 
 Pourquoi ne pouvons-nous pas 

  compléter les autres ? 
  
  

B Le tableau suivant représente les tailles de Nabil pendant
   les 5dernières années :

C Les prix des billets d’avion affichés par une agence de 
   voyage :

Cherchons ensemble pour comprendre

300g de 
Farine

300g de 
sucre

4
œufs

1 paquet
de levure

1 verre
de lait

1 verre 
d'huile

Ingrédients pour un
gâteau (10 pers)

Ingrédients pour 3
gâteaux (30 pers)

7

120

8

128

9

135 . . . . . . . . . . . .

10 11Age (en années)

Taille en (cm)

1

500

2

900

3

1400. . . . . . . . . . . .

4 5Nombre de tickets

Prix en (dh)

900g de 
Farine

900g de 
sucre
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•  La structuration et l’institutionnalisation :
- Les représentants de chaque groupe explicitent leurs 
réponses.
- La discussion se focalisera essentiellement sur :
s Nom. s Nombre de sommets. s Nombre de faces.  
s Nombre d’arêtes. s Forme des faces.
- L’enseignant fait comparer les résultats de chaque groupe 
pour les amener à constater une analogie pour chaque action.
- Lors de La structuration et l’institutionnalisation, l’enseignant 
introduit les éléments de base de chaque solide.
- Les élèves commencent à appliquer le nouveau savoir en 
réalisant les activités 1 et 2.

Séance 2 : Activités d’application et d’évaluation
Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

- Exécuter ce que demande l’enseignant.
• Calcul mental :
- L’enseignant demande aux apprenants de  soustraire 
2 ; 3 ; 4 ; 5 ; 6 ; 7 ; 8 et 9 du nombre affiché sur la carte.

Activités 1 ; 2 ; 3  et 4 des pages 98 et 99 :

Activités 5 et 6 de la page 99 :

• Activités d’application :

- L’enseignant est invité à adopter la même démarche 

méthodologique préconisée pour la séance (2) en 

s’inspirant du cadre référentiel méthodologique déjà 

cité dans ce guide.

• Activités d’entrainement : (Activités 2 ; 3 ; 4 ; 5 et 6)

- Pour un entendement exact du calcul de la somme et 

la différence des fractions, l’élève s’entraine à faire les 

activités de 4 à 5.

• Activités d’évaluation : (Activités 8 et 9)

- Le but visé est de vérifier le degré d’acquisition et de 

maitrise de la comparaison des nombres décimaux :

s L’enseignant est dans l’obligation de prévoir, selon 

le cas, des appuis de remédiation immédiate afin 

d’apporter une aide ciblée aux apprenants rencontrant 

des difficultés spécifiques ; et à noter les erreurs 

commises pour une analyse et exploitation postérieures.

- L’enseignant est appelé à prévoir, selon le cas, des appuis 
de remédiation immédiate afin d’apporter une aide ciblée 
aux apprenants rencontrant des difficultés spécifiques ;  
et à noter les erreurs commises pour une analyse  
et exploitation postérieures.

1

2

Mme Rami économise 250 dh chaque mois pour les vacances d’été.

Lors de la saison des soldes voici les prix d’un jus de pêche de 1 litre :

 Je complète le tableau :

 Peut-on compléter le tableau ?

 Comment sont les nombres de ce tableau ? 

 Pourquoi ? 

1

250

2

500

3

1000. . . . . . . . . . . .

4 5Nombre de mois

Montant en (dh)

1

7

2

13

4

55. . . . . . . . . . . .

6 10Unités

Prix en (dh)

Calcul mental : soustraire 2 ; 3 ; 4 ; 5 ; 6 ; 7 ; 8 et 9 du nombre affiché sur la carte.Séance 2 : a- J’applique

 Je calcule le coefficient de proportionnalité pour les deux cas (si c'est possible).

 Je complète le tableau de proportionnalité.

Le tableau A représente 
les prix du Gazole.

Le tableau B représente la quantité d’oranges 
nécessaires pour produire du jus d’orange.

1

9 . . . .

2

18

5 10Gazole en (L)

Prix en (dh) . . . .

1

7 . . . .

2

11

3 4 5 10Jus d’orange (L)

Nbre d’orange 24 . . . . 60

3

 Mon cousin Imad venant de Fès est arrivé chez nous après avoir parcouru la distance 
de 300 km en 3 heures sans arrêt.

 Je calcule la vitesse moyenne : 

   

 En 2 heures, combien de km a-t-il

   parcourus ?

   Pour répondre à ces questions je   

   complète le tableau suivant :

3

300 . . . .

1

. . . .

2Durée (h)

Distance (km)

4

   

 Mme Atmani a parcouru la distance de 650 km en trois parties après avoir pris une 
pause chaque deux heures, 1re partie ( 2 h de conduite ) 210 km, 2e partie ( 2 h de 
conduite ) 240 km et 200 km pour la 3e partie ( 2 h de conduite ).

 Le tableau A indique le périmètre d'un losange selon la mesure de son côté et le 

tableau B montre l'aire d'un carré selon la longueur de son côté.

 Lequel des deux tableaux est un tableau de proportionnalité ?  

 Pourquoi ? 

 Peut-on remplir la 4e case ? 

 Pourquoi ? 

2

8 . . . .

3

12

5 9 4
Longueur du 
coté en (cm)

Périmètre en 
(cm) . . . .. . . .

A
2

4 . . . .

4

16

8 10
Longueur du 
coté en (cm)

Aire en (cm2) . . . .
B

3 cm

Losange 4 cm Carré

2

. . . . . . . .

4

. . . .

6 8La durée (h)

La distance (km) . . . .

b- J’évalue mes acquis 

5

6
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Objectifs d’apprentissage Acquisitions antérieures Prolongements
�  Déterminer les propriétés, d’un parallélépipède 
rectangle et un cube.
�  Dessiner un parallélépipède rectangle et un cube.
�  Tracer un patron d’un parallélépipède rectangle 
et d’un cube.
�  Relier chaque solide avec le patron correspondant.

� Construction des formes géométriques 

(le carré).

� Résoudre des situations problèmes en 

exploitant les surfaces des carrés et des 

rectangles .

� Résoudre des problèmes en 

relation avec le calcul de l’aire 

du carré et du rectangle.

Déroulement de la leçon

Séance  1 : Activités de recherche
Supports didactiques : - formes géométriques (rectangle carré)
Modalité de travail : Travail collectif, en groupe, en binôme, individuel. (selon les situations)

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages
- Exécuter les activités du calcul mental indiqué 
sur son livret. Soustraire les nombres de 0 à 9 
du nombre affiché sur la carte.

• Calcul mental :
- Exécuter les activités du calcul mental indiqué sur le 
livret de l’élève.

• Présentation de la situation :

- Inciter les apprenants à observer et à décrire, voire 
comparer, ce qu’ils voient sur l’image, tout en mettant 
l’accent, le cas échéant, sur :

s Les dimensions de chaque figure géométrique.

s Le calcul d’aire de chaque forme géométrique.
• Contrat didactique :

- Organisation de la classe et fixation des modalités du 
travail (travail en groupe).
- Déterminer, approximativement, une durée pour 
chaque étape selon le niveau des apprenants. 
- Fournir à chaque groupe les outils de travail nécessaires.
• Action et formulation :

- S’assurer de la bonne compréhension de la consigne 
et expliquer davantage si nécessaire.
- Laisser le temps nécessaire aux apprenants pour 
réfléchir aux hypothèses et essayer de mettre en place 
sa propre explication préliminaire fondée sur ses pré 
acquis et ses représentations en la matière.
• Partage, Mise en commun, validation :

- Les membres de chaque groupe explicitent entre eux 
les solutions qu’ils ont trouvées.
- Ils examinent, voire débattent, la solution qu’ils vont 
présenter. 

Le cube et le parallélépipède
rectangle (Construction)

Leçon 
26

Cherchons ensemble pour comprendre

J’entoure en bleu le cube et en rouge 
le parallélépipède.

J’observe bien comment dessiner les arêtes cachées et je complète.

Je complète les cartes d’identité des solides suivants :

Nom :
Nombre de sommets :
Nombre d’arêtes :  
Nombre de faces :  
Forme des faces : 

 De quel solide s’agit-il ? 
 Le nombre de faces cachées est 
 Le nombre d'arêtes cachées est 
 De la même façon je dessine (sur mon cahier) 

   un parallélépipède.

Nom :
Nombre de sommets :
Nombre d’arêtes :  
Nombre de faces :  
Forme des faces : 
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• La structuration et l’institutionnalisation :
- La discussion se focalisera essentiellement sur :
s Les dimensions de chaque figure géométrique.
s Le calcul d’aire de chaque forme géométrique. 

- L’enseignant est dans l’obligation de noter les 
difficultés qui font face aux apprenants et les prévoir 
pour la cinquième séance ou la semaine de soutien.

Séance 2 : Activités d’application et d’évaluation
Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

• Calcul mental : - L’enseignant demande aux apprenants de soustraire le nombre affiché sur la carte de  
                               10 ; 11… ou de 18.

Activités 1 ; 2 ; 3 ; 4 ; 5 et 6 des pages 100 et 101 :

Activités 7 ; 8 et 9 de la page 101 :

• Activités d’application : (Activités 1 et 2)

- L’enseignant fait exécuter la première activité de la 

page 100. (Individuellement).

• Activités d’entrainement : (Activités 3 ; 4 ; 5 et 6)

- Les activités de cette séance visent essentiellement, 

la mise au point d’une représentation exacte du 

périmètre des formes géométriques .. 

- L’enseignant est dans l’obligation de demander à 

ses apprenants de justifier leurs réponses par les 

règles mathématiques appropriées pour éliminer 

le facteur du hasard, puisqu’il s’agit pour plusieurs 

cas d’un exercice à choix multiple.

• Activités d’évaluation : (Activités 7 ; 8 et 9)

- Le but visé est de vérifier le degré d’acquisition 

et de maitrise des ressources chez l’apprenant à 

savoir :

s Identification du périmètre d’une forme 

géométrique à savoir le rectangle ; le triangle et 

le carré.

- L’enseignant est appelé à prévoir, selon le cas, des 

appuis de remédiation immédiate afin d’apporter 

une aide ciblée aux apprenants rencontrant des 

difficultés spécifiques ; et à noter les erreurs 

commises pour une analyse et exploitation 

postérieures.

Calcul mental : soustraire le nombre sur la carte de 10 ; 11 ; 12 ; 13 ; 14 ; 15 ;  
                              16 ; 17 ou 18.

Séance 2 : a- J’applique

1 2Je colorie les patrons selon le code de 
couleur suivant : ( Cube / parallélépipède ).

Je complète le solide en dessinant les 
arêtes cachées en pointillé.

 Je colorie les faces cachées.

 Je dessine le patron de chaque solide.

 Je termine le patron suivant, et 
j'indique la nature du solide.

 Je colorie la bonne réponse.

 Je colorie le patron du parallélépipède 
rectangle.

Mes faces sont toujours 
rectangulaires

Mes six faces sont 
identiques

J'ai deux fois plus 
d'arêtes que de faces

Je peux avoir
2 faces carrées et 4 
faces rectangulaires

3

5

4

6

 Je colorie les bons éléments pour construire le patron d’un parallélépipède rectangle 
puis je le dessine.

9

 Je termine les dessins pour construire : Je mets une croix (X) sur la bonne 
réponse. La différence entre le cube et le 

 Le nombre de faces.

 Le nombre d’arêtes.

 Le nombre de sommets.

 La forme des faces.

parallélépipède rectangle est :
Un cube Un parallélépipède rectangle

7 8

b- J’évalue mes acquis 
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Séance 5 : Activités de soutien et de remédiation des leçons 25 et 26
Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

La feuille de calcul (4 ; 27).

• Calcul mental :

- Soustraire les nombres sur la carte de 10 ; 11… ou 

de 18.

- Exécuter la feuille de calcul 4 ; 27 (séance 5)
• Activités d’évaluation :

- Le but visé est de vérifier le degré d’acquisition et de maitrise de la proportionnalité ainsi que le 
parallélépipède rectangle et le cube:

s L’enseignant est dans l’obligation de prévoir, selon le cas, des appuis de remédiation immédiate afin 
d’apporter une aide ciblée aux apprenants rencontrant des difficultés spécifiques ; et à noter les erreurs 
commises pour une analyse et exploitation postérieures.

s L’enseignant est appelé à identifier les difficultés majeures ou récurrentes rencontrées par les apprenants 
et de prévoir des appuis de remédiation et de soutien plus tard.

s Les activités proposées sont à titre indicatif l’enseignant peut préparer des activités conforment et 
proportionnelles aux difficultés relevées.

Séance 5 : Je consolide mes apprentissages

 Je colorie les patrons selon le codage : Cube / parallélépipède rectangle 

 Je colorie.

 Une usine produit en moyenne 850 voitures en une journée.

 Mme Rami dépense 300 dh chaque 
mois pour ses déplacements. Essayons

  Chaque fois que la 1re  roue de la 
bicyclette de Lawson fait 1 tour entier, la 2e 

Les faces cachées

Nom : Nom : 

Les faces exposées

de compléter le tableau. 

 Comment sont les nombres de ce tableau ?

 Je détermine le coefficient de proportionnalité.

 Je complète le tableau de proportionnalité.

 Je complète le tableau.1

300 . . . .

2

600

3 4 5Mois

Montant (dh) . . . .1200

1

850 . . . .

2

. . . .

5 10Nombre de jours

Nombre de voitures . . . .

1

3 . . . .

3

. . . .

7 4 8Nbre tours de la 1 roue

Nbre tours de la 2 roue . . . .. . . .

roue arrière fait 3 tours.

3

5

2

1

4
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Objectifs d’apprentissage Acquisitions antérieures Prolongements
� Poser et effectuer des additions de nombres 
décimaux.
� Résoudre une situation-problème impliquant 
l’addition des nombres décimaux.

� Les nombres décimaux les nombres 
entiers naturels.

� Résoudre une situation-problème 
impliquant les nombres décimaux.

Déroulement de la leçon

Séance 1 : Activités de recherche
Supports didactiques :  - tableau N.
Modalité de travail : Travail collectif, en groupe, en binôme, individuel.(selon les situations)

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

- Exécuter les activités du calcul mental indiqué 
sur son livret. Soustraire les nombres de 0 à 9 du 
nombre affiché sur la carte.

• Calcul mental :
- Exécuter les activités du calcul mental indiqué sur le 
livret de l’élève.

- Déterminer les noms des solides présentés.
• Evaluation diagnostique :
- Définir quelques opérations de multiplication.

• Présentation de la situation :

- Déterminons l’opération convenable pour calculer la 
hauteur réalisée par sotomayor.
• Contrat didactique :

- Organisation de la classe et fixation des modalités du 
travail selon la situation.
- Déterminer, approximativement, une durée pour chaque 
situation selon le niveau des apprenants. 
- Fournir à chaque groupe les outils de travail nécessaires.
• Action et formulation :

- S’assurer de la bonne compréhension de la consigne et 
expliquer davantage si nécessaire.
- Laisser le temps nécessaire à l’apprenant pour réfléchir 
aux hypothèses et essayer de mettre en place sa propre 
explication préliminaire fondée sur ses pré acquis et ses 
représentations en la matière. 
• Partage, Mise en commun, validation :

- Les membres de chaque groupe proposent leurs 
réponses pour le remplissage des cases du tableau 
selon le solide(pyramide, prisme, cube).
-Ils examinent, voire débattent, la solution qu’ils vont 
présenter. 

L’addition des nombres décimaux
Leçon 

27

Cherchons ensemble pour comprendre

1- Convertissons dans l’unité demandée : 

  - 238 cm =  m      ; 7 cm =  m

2- Déterminons l’opération convenable 
    pour calculer la hauteur réalisée par 
    sotomayor :

3- Posons et effectuons l’opération.

Le record du monde du saut en hauteur détenu par le Cubain Javier Sotomayor dépasse 
celui (record africain) réalisé par le sud-africain Jacques Freitag de 7 cm.

La multiplication La soustraction L’addition
Record Athlète Hauteur

Javier Sotomayor

Jacques FreitagMondial 238 cm

Africain ?
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• La structuration et l’institutionnalisation :
- Les représentants de chaque groupe explicitent leurs réponses.
- La discussion se focalisera essentiellement sur :

s la pose de l’opération et le calcul de la somme.
- L’enseignant fait comparer les résultats de chaque groupe 
pour les amener à constater une analogie pour chaque action.
- Lors de La structuration et l’institutionnalisation, l’enseignant 
introduit les éléments de base de la pose de l’opération en 
respectant l’ordre et l’emplacement de la virgule.
- Les élèves commencent à appliquer le nouveau savoir en 
réalisant les activités 1 ; 2 ; 3 ; 4 et 2.

Séance 2 : Activités d’application et d’évaluation

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

- L’enseignant est invité à adopter la même démarche méthodologique préconisée pour la 

séance (2) en s’inspirant du cadre référentiel méthodologique déjà cité dans ce guide.
Activités  1 et 2 de la page 103.• Activités d’application d’entrainement :

- Pour un entendement exact du calcul de la 
somme des nombres décimaux, l’élève s’entraine 
à faire les activités de 5 à 6.

Activités  3 ; 4 ; 5 ; 6 ; 7 ; 8 et 9 de la page 104.• Activités d’évaluation :

- Le but visé est de vérifier le degré d’acquisition 

et de maitrise de l’opération de la somme des 

nombres décimaux.

- L’enseignant est dans l’obligation de prévoir, 

selon le cas, des appuis de remédiation immédiate 

afin d’apporter une aide ciblée aux apprenants 

rencontrant des difficultés spécifiques ; et à 

noter les erreurs commises pour une analyse et 

exploitation postérieures.

- L’enseignant est appelé à identifier les 

difficultés majeures ou récurrentes rencontrées 

par les apprenants et de prévoir des appuis de 

remédiation et de soutien plus tard.

Calcul mental : soustraire 2 ; 3 ; 4 ; 5 ; 6 ; 7 ; 8 et 9 du nombre affiché sur la carte.Séance 2 : a- J’applique

1

2

Je pose correctement les opérations suivantes, puis je calcule la somme.

J’arrondis les sommes à l’unité la plus proche comme dans l’exemple, puis je pose et 
j’effectue l’opération sur mon cahier.

+
123,5

5,43 +
7
80,1+

34,7
1 2 +

9 7
2,1

40,7 + 30,2 =

41 + 30 = 71

67,34 + 15,89 =

+ =

56,09 + 23,6 =

+ =

 Je pose et je calcule.

 Je complète par les chiffres manquants 
dans chaque opération.

 Je pose et j’effectue.

 Je calcule sans poser l’opération.

 Quelle distance parcourt Réda pour se 
rendre à l’école chaque matin (en km) ?

 Dans un magasin de vêtements, Mme 
Ghita veut acheter une robe, une blouse 

34 + 56,09 786,1 + 23,78

124,6 + 7879,78 + 28,9 =

1 ,5 + 2,3 = 

4 + 1,3 = 

7,9 + 1 = 

0,4 + 3,5 = 

7,9 + 0,1 = 

0,50 + 0,50 = 

5 , 9  0

0  6 , 5  5

1  0 , 0  5
+

0 , 8  2

8  8 , 8  2

7  9 , 0  0
+

2  0 , 7  1

0  4 , 7  4

4  5 , 0  3
+

1750 m

1,4 km

et un pantalon, elle dispose d'un montant 
de 1000 dh.

 Peut-elle acheter les trois articles ?

   Pourquoi ? oui non

670,99 dh

250,50 dh

100 dh

b- J’évalue mes acquis 

5

7

 Avant de parcourir la distance de 1450,5 km, le compteur kilométrique de la voiture 
d’Oussama indiquait 28356,9 km.

 Combien va-t-il afficher à l’arrivée ?

   

28356,9

9

3

6

8

4
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Objectifs d’apprentissage Acquisitions antérieures Prolongements
� Connaître les relations entre les unités de mesure de capacité.
� Calculer et comparer des unités de mesure de capacité.
� Résoudre une situation-problème impliquant les unités de 
mesure de capacité.

� Résoudre des situations 
problèmes en relation avec le 
calcul des capacités.

� Résoudre des problèmes 

en relation avec le calcul de 

capacités.

Déroulement de la leçon

Séance : 1    Activités de recherche
Supports didactiques : - formes géométriques (rectangle carré)
Modalité de travail : Travail collectif, en groupe, en binôme, individuel. (selon les situations)

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

- Exécuter les activités du calcul mental indiqué 
sur son livret. Soustraire les nombres de 0 à 9 
du nombre affiché sur la carte.

• Calcul mental :
- Exécuter les activités du calcul mental indiqué sur le 
livret de l’élève.
• Présentation de la situation :
- Inciter les apprenants à observer et à décrire, 
voire comparer, ce qu’ils voient sur le tableau (la 
consommation moyenne de carburant de 4 marques de 
voitures aux 100 km. image, tout en mettant l’accent, 
le cas échéant, sur :
s le choix de la voiture la plus économique.
s L’ exploitation correcte du tableau de conversion.
• Contrat didactique :
- Organisation de la classe et fixation des modalités du 
travail (travail en groupe).
- Déterminer, approximativement, une durée pour 
chaque étape selon le niveau des apprenants. 
- Fournir à chaque groupe les outils de travail nécessaires.
• Action et formulation :
- S’assurer de la bonne compréhension de la consigne 
et expliquer davantage si nécessaire.
 Classons les voitures dans l’ordre décroissant (selon 
leur consommation).
- Laisser le temps nécessaire aux apprenants pour 
réfléchir aux hypothèses et essayer de mettre en place sa 
propre explication préliminaire fondée sur ses pré-acquis 
et ses représentations en la matière.
• Partage, Mise en commun, validation :
- Les membres de chaque groupe explicitent entre eux 
les solutions qu’ils ont trouvées.
- Ils examinent, voire débattent, la solution qu’ils vont 
présenter. 

Mesure de capacité
Leçon 

28

Le tableau suivant représente la consommation moyenne de carburant de 4 marques de 
voitures aux 100 km.

 Aidons M. Abdellah à choisir la voiture 

  la plus économique en utilisant le 

  tableau de conversion.

 Classons les voitures dans l'ordre 

  décroissant (selon leur consommation).

   >  >  > 

Cherchons ensemble pour comprendre

Voiture

Consommation 7 l 470 cl 61 dl 5900 ml

1 2 3 4

Sous-multiplesMultiples Unité

l dl clhl mldal
7 l

470 cl
61 dl

5900 ml

 l
 l
 l
 l
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•  La structuration et l’institutionnalisation :
- La discussion se focalisera essentiellement sur :
s Consommation de chaque voiture.
s la comparaison des consommations après avoir fait les conversions. 

Séance 2 : Activités d’application et d’évaluation
Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

- Exécuter ce que demande l’enseignant.
• Calcul mental :
- L’enseignant demande aux apprenants de  soustraire 
2 ; 3 ; 4 ; 5 ; 6 ; 7 ; 8 et 9 du nombre affiché sur la carte.

Activités 1 ; 2 ; 3  et 4 des pages 105 et 106 :

Activités 7 ; 8 et 9 de la page 106 :

• Activités d’application :

- L’enseignant fait exécuter la première activité de la 

page 106. (Individuellement).

• Activités d’entrainement : (Activités 2 ; 3 ; 4 ; 5 et 6)

- Les activités de cette séance visent essentiellement, la 

mise au point d’une représentation exacte de capacité 

et des unités de mesure et leur conversion .

- L’enseignant est dans l’obligation de demander à ses 

apprenants de justifier leurs réponses par les règles 

mathématiques appropriées pour éliminer le facteur 

du hasard, puisqu’il s’agit pour plusieurs cas d’un 

exercice à choix multiple.

• Activités d’évaluation : (Activités 7 ; 8 ; 9)

- Le but visé est de vérifier le degré d’acquisition et de 

maitrise des ressources chez l’apprenant à savoir :

Identification du périmètre d’une forme géométrique 

à savoir le rectangle ; le triangle et le carré.

- L’enseignant est appelé à prévoir, selon le cas, des 

appuis de remédiation immédiate afin d’apporter une 

aide ciblée aux apprenants rencontrant des difficultés 

spécifiques ; et à noter les erreurs commises pour une 

analyse et exploitation postérieures.

- L’enseignant est dans l’obligation de noter les 

difficultés qui font face aux apprenants et les prévoir 

pour la cinquième séance ou la semaine de soutien.

Calcul mental : multiplier 2 ; 3 ; .......... ou 9 par le nombre affiché sur la carte.Séance 2 : a- J’applique

1 2Je coche (X) la bonne réponse. Je colorie les cases selon le codage.

40 cl

15 dal
60 dl

12 cl

1 hl
200 ml

20 dal

1 hl < 1 l
> 1 l

1 l

500 ml 50 dl

10 cl

50 l 50 ml

10 hl
500 l 

10 cl
10 ml

 Je complète selon le cas.

 Je colorie de la même couleur les 
capacités équivalentes.

 Je convertis dans l’unité demandée.

 Le Tableau indique la quantité de thé 
que boivent 4 enfants chaque jour.
 Complète le tableau suivant.

45 dal 8 l =
4 hl 900 dl =

1300 l =
78 dal 9 l =

4900

7890

l

cl

 cl
94 

 dl
 l

=

=

=

=

l dl clhl mldal
202 l
45 cl

240 dl
78 dal

4 l 78 cl

2020 dl
 ml
 dl
 dl
 ml

2 0 2 0

 Qui boit le moins de thé chaque
  jour ? 
 Qui en boit le plus ? 

120 cl 12 dl 1 200 dl

12 l 12000 cl 1 dal 2 l

Ahmed Brahim Saad IkramNom

Capacité

Capacité en cl
4 dl 50 cl

.........

6 dl
.........

30 cl
.........

150 ml
.........

5

3

6

4

 Pour faire 1 kg de beurre il nous faut 
220 dl de lait.

 La consommation journalière d’eau 
des membres de la famille Rami est 
répartie comme suit :

 Quelle quantité de lait en (l) faut-il pour 
  obtenir 5 kg de beurre ? 

 Avec 220 l de lait, combien aurons-nous
  de beurre en (kg) ? 

1 kg de beurre220 dl de lait
 Calcule la quantité totale d’eau en (l) 

   utilisée par la famille Rami par jour ?
   
 Quelle est la consommation hebdomadaire 

  en (cl) ? 

• M Rami      : 350 cl
• Mme Rami :   29 dl
• Karim         : 190 cl
• Safae          : 200 dl

7

 Avant de faire le plein du réservoir (figure 2), la jauge du niveau de carburant de la 
voiture de Mme Naciri affichait 1

2
 (figure1).

 Combien de litres de

  carburant a-t-on ajoutés, 

  Sachant que le plein est

  de 56 litres ? figure 2figure 1

9

8

b- J’évalue mes acquis 
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Séance 5 : Activités de soutien et de remédiation des leçons 27 et 28 

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

La feuille de calcul (4 ; 28)

• Calcul mental :
- soustraire le nombre affiché sur l’étiquette de 10 ; 
11 … ou de 18.
- Exécuter la feuille de calcul (4 ; 28)  (séance 5)

• Activités d’évaluation :

- Le but visé est de vérifier le degré d’acquisition et la maitrise de l’additions de nombres décimaux, ainsi 
que la Mesure de capacité.

s L’enseignant est dans l’obligation de prévoir, selon le cas, des appuis de remédiation immédiate afin 
d’apporter une aide ciblée aux apprenants rencontrant des difficultés spécifiques ; et à noter les erreurs 
commises pour une analyse et exploitation postérieures.

s L’enseignant est appelé à identifier les difficultés majeures ou récurrentes rencontrées par les apprenants 
et de prévoir des appuis de remédiation et de soutien plus tard.

s Les activités proposées sont à titre indicatif l’enseignant peut préparer des activités conforment et 
proportionnelles aux difficultés relevées.

Séance 5 : Je consolide mes apprentissages

 Je pose et je calcule.

 Je complète.

 Les 7 chèvres de M Badaoui produisent 
chacune 5,5 l le matin et 4,75 l le soir.
 Quelle est la quantité totale produite chaque 

jour ?
 Aidons M.Badaoui à choisir les récipients où il 

   va mettre ce lait.( Je coche la bonne réponse).

 Je numérote du plus petit au plus grand 
(de 1 à 5).

  Je calcule sans poser l’opération.

 Je convertis dans l’unité demandée.

 Je complète le tableau suivant.

 Pendant dix jours, ma sœur Nezha (2 ans) 
doit prendre une dose de 10 ml  de sirop deux 
fois par jour. Mon père achète à la pharmacie 
1 flacon de 35 cl.

145,8 + 76,19 81,3 + 564,91 45 + 0,19 = 

0,2 +  = 1 0,50 +  = 1

0,6 +  = 1 0,01 +  = 1

 + 0,7 = 1 0,90 +  = 1

239,8 + 1,2 = 

122 + 20 + 0,2 + 0,02 = 

0,9 + 0,1 = 

21,2 + 110 = 

345 dl =
67 l 43 cl =
14 dal 5 l =

243 l 5 dal =
45 l 78 dl = 4578

l
dl
hl
l

 hl

4,578 

=

=

2 l

2 l 2 l

2 l

2 l

2 l

25 cl 750 ml
5 dl1 l

1 l de jus2 kg d'oranges

2

1 . . . .

4

. . . .

5 10Oranges en (kg)

Quantité de jus en (l) . . . .

2 l 2 l

5 l 2 l
5 l

5 l

 Sera-t-il suffisant 
pour cette période ?

3

1

5

7

4

2

6

8
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Objectifs d’apprentissage Acquisitions antérieures Prolongements
� Déterminer des distances réelles à partir d’un plan 
ou une carte.
� Mesurer des distances sur un plan.
� Résoudre une situation problème impliquant des 
distances réelles à partir d’une carte ou un plan.

� Mesure des longueurs. � Résoudre une situation-problème 
la distance sur un plan.

Déroulement de la leçon

Séance 1 : Activités de recherche
Supports didactiques :  - des plans et des cartes topographiques.
Modalité de travail : Travail collectif, en groupe, en binôme, individuel.(selon les situations)

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

- Exécuter les activités du calcul mental indiqué 
sur son livret. Soustraire le nombre affiché sur la 
carte de 10, 11, ............ et 18.

• Calcul mental :
- Exécuter les activités du calcul mental indiqué sur le 
livret de l’élève.

- Appliquer les règles de multiplication des 
nombres décimaux par 10 ; 100; 1000

• Evaluation diagnostique :
- Définir quelques opérations de multiplication des 
nombres décimaux.

Activités  1 et 2 de la page 108.

• Présentation de la situation :
- Pour calculer la distance parcourue entre Fès et  
Marrakech, Mme Hafsa a pris une photo du compteur de 
sa voiture avant et après son voyage.
Aidons Mme Hafsa à calculer la distance parcourue entre 
les deux villes.
• Contrat didactique :
- Organisation de la classe et fixation des modalités du 
travail selon la situation.
- Déterminer, approximativement, une durée pour chaque 
situation selon le niveau des apprenants. 
- Fournir à chaque groupe les outils de travail nécessaires.
• Action et formulation :
- S’assurer de la bonne compréhension de la consigne et 
expliquer davantage si nécessaire.
- Laisser le temps nécessaire à l’apprenant pour réfléchir 
aux hypothèses et essayer de mettre en place sa propre 
explication préliminaire fondée sur ses pré-acquis et ses 
représentations en la matière. 
• Partage, Mise en commun, validation :
- Les membres de chaque groupe proposent leurs 
réponses pour le remplissage des cases du tableau 
selon le solide(pyramide, prisme, cube).
- Ils examinent, voire débattent, la solution qu’ils vont 
présenter. 

La soustraction des nombres décimaux
Leçon 

29
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• La structuration et l’institutionnalisation :
- Les représentants de chaque groupe explicitent leurs réponses.
- La discussion se focalisera essentiellement sur :

s la pose de l’opération et le calcul de la somme.
- L’enseignant fait comparer les résultats de chaque groupe 
pour les amener à constater une analogie pour chaque action.
- Lors de La structuration et l’institutionnalisation, l’enseignant 
introduit les éléments de base de la pose de l’opération en 
respectant l’ordre et l’emplacement de la virgule.
- Les élèves commencent à appliquer le nouveau savoir en 
réalisant les activités 1 ; 2 ; 3 ; 4 et 2.

Séance 2 : Activités d’application et d’évaluation

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

- L’enseignant est invité à adopter la même démarche méthodologique préconisée pour la 

séance (2) en s’inspirant du cadre référentiel méthodologique déjà cité dans ce guide.
Activités  3 et 7 de la page 109.• Activités d’application d’entrainement :

- Pour un entendement exact du calcul de la 
somme des nombres décimaux, l’élève s’entraine 
à faire les activités de 5 à 6.

Activités 8 et 9 de la page 109.• Activités d’évaluation :
- Le but visé est de vérifier le degré d’acquisition 
et de maitrise de l’opération de la somme des 
nombres décimaux.
- L’enseignant est dans l’obligation de prévoir, 
selon le cas, des appuis de remédiation immédiate 
afin d’apporter une aide ciblée aux apprenants 
rencontrant des difficultés spécifiques ; et à 
noter les erreurs commises pour une analyse et 
exploitation postérieures.
- L’enseignant est appelé à identifier les 
difficultés majeures ou récurrentes rencontrées 
par les apprenants et de prévoir des appuis de 
remédiation et de soutien plus tard.

 J’arrondis les différences à l’unité la plus proche comme dans l’exemple, puis je pose 
et j’effectue l’opération.

 Je pose et je calcule.

 Aujourd’hui, Maria mesure 1,18 m. 
C’est  9 cm de plus que sa dernière mesure

 Je complète par les chiffres manquants 
dans chaque opération.

 Najim est un boxeur amateur. Il pèse 
96,7 kg.  Combien de kg doit-il perdre 

Calcul mental : multiplier 2 ; 3 ; 4 ; 5 ; 6 ; 7 ; 8 et 9 du nombre affiché sur la carte.

457,9     -    93763,3 - 118,8978,7 - 53,2

63,18 - 56,9 86,1 - 21,48 153 - 83,56

80    -  50  =  30 - = =-

5 , 5

0 2 , 9 0

7 0 , 0 5
-

0 0 , 8

0 4 8 , 2

1 7 5 , 0
-

2 0 , 4 1

0 4 , 5 0

6 5 , 0 0
-

  qui date d'une année.  Quelle était sa
  taille avant (en m) ? 

1,18

pour être admis à la catégorie «poids lourd» ?
(au minimum et au maximum)

Poids lourd : la limite est fixée entre 81 et 91 kg

Séance 2 : J’applique

4

6

3

5

7

 M. Kamal a promis à son fils Ayoub 
de payer la différence entre le prix du PC 

 Le dessin suivant représente le plan de 
la ferme de Mahmoud.

qu’il a choisi et la somme d’argent qu’il a économisée.
  Quel montant le père doit-il payer ?
 

 Je calcule la longueur du coté qui manque 
en (m), sachant que le périmètre de la ferme 
est de 752,2 m ?

7999,99 dh

4550,5dh

25
6 

m

149,5 m

113,8 m

?

8 9

b- J’évalue mes acquis 
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Objectifs d’apprentissage Acquisitions antérieures Prolongements
� Connaître les relations entre les unités de mesure de capacité.
� Calculer et comparer des unités de mesure de capacité.
� Résoudre une situation-problème impliquant les unités de 
mesure de capacité.

� Résoudre des situations 
problèmes en relation avec le 
calcul des capacités.

� Résoudre des problèmes 

en relation avec le calcul de 

capacités.

Déroulement de la leçon

Séance : 1    Activités de recherche
Supports didactiques : - formes géométriques (rectangle carré)
Modalité de travail : Travail collectif, en groupe, en binôme, individuel. (selon les situations)

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

- Exécuter les activités du calcul mental indiqué 
sur son livret. Soustraire les nombres de 0 à 9 
du nombre affiché sur la carte.

• Calcul mental :
- Exécuter les activités du calcul mental indiqué sur le 
livret de l’élève.
• Présentation de la situation :
- Inciter les apprenants à observer et à décrire, voire 
comparer, ce qu’ils voient sur Le plan qui représente 
le terrain du stade Ibn Batouta de Tanger à l’échelle de 
1800) tout en mettant l’accent, le cas échéant, sur :
s la détermination des dimensions du terrain (mesures).
s le calcul des dimensions réelles du terrain.
• Contrat didactique :
- Organisation de la classe et fixation des modalités du 
travail (travail en groupe).
- Déterminer, approximativement, une durée pour 
chaque étape selon le niveau des apprenants. 
- Fournir à chaque groupe les outils de travail nécessaires.
• Action et formulation :
- S’assurer de la bonne compréhension de la consigne 
et expliquer davantage si nécessaire.
 Classons les voitures dans l’ordre décroissant (selon 
leur consommation).
- Laisser le temps nécessaire aux apprenants pour 
réfléchir aux hypothèses et essayer de mettre en place sa 
propre explication préliminaire fondée sur ses pré-acquis 
et ses représentations en la matière.
• Partage, Mise en commun, validation :
- Les membres de chaque groupe explicitent entre eux 
les solutions qu’ils ont trouvées.
- Ils examinent, voire débattent, la solution qu’ils vont 
présenter. 

Distance sur un plan
Leçon 

30

Cherchons ensemble pour comprendre

Le plan suivant représente le terrain du stade Ibn Batouta 
de Tanger à l’échelle de 

1800
1 .

 Mesurons avec la règle les dimensions du terrain sur 

  la feuille.

            - La longueur :  cm

            - La largeur    :  cm

 Calculons les dimensions réelles (sur le terrain) en (m) 

            - La longueur :   m

            - La largeur    :   m 

 Terminons le tableau suivant :

 
1800

1 signifie que 1 cm sur le 

plan représente en réalité 1800 cm 

sur le terrain, c'est-à-dire 18 m

Longueur Largeur Périmètre Superficie

 cm  cm  cm  cm2

  m   m   m   m2

Sur le plan  

Sur le terrain 
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•  La structuration et l’institutionnalisation :
- La discussion se focalisera essentiellement sur :
s le calcul des dimensions réelles du terrain en utilisant l’échelle 
de la carte. 

Séance 2 : Activités d’application et d’évaluation
Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

- Exécuter ce que demande l’enseignant.
• Calcul mental :
- L’enseignant demande aux apprenants de  soustraire le 
nombre affiché sur la carte de 11 ; 12 ; .........  ;18.

Activités 1 ; 2 ; 3 ; 4 ; 5 et 6 des pages 110 et 111 :

Activités 7 et 8  de la page 111 :

• Activités d’application :

- L’enseignant fait exécuter la première activité de la 

page 111 ; 112. (Individuellement).

• Activités d’entrainement : (Activités 1 ; 2 ; 3 ; 4 ; 5 et 6)

- Les activités de cette séance visent essentiellement, 

la mise au point d’une représentation exacte de la 

distance réelle et la distance sur le plan et leur relation 

avec l’échelle .

- L’enseignant est dans l’obligation de demander à ses 

apprenants de justifier leurs réponses par les règles 

mathématiques appropriées pour éliminer le facteur 

du hasard, puisqu’il s’agit pour plusieurs cas d’un 

exercice à choix multiple.

• Activités d’évaluation : (Activités 7 ; 8)

- Le but visé est de vérifier le degré d’acquisition et de 

maitrise des ressources chez l’apprenant à savoir :

de la distance réelle et la distance sur le plan et leur 

relation avec l’échelle. 

- L’enseignant est appelé à prévoir, selon le cas, des 

appuis de remédiation immédiate afin d’apporter une 

aide ciblée aux apprenants rencontrant des difficultés 

spécifiques ; et à noter les erreurs commises pour une 

analyse et exploitation postérieures.

-L’enseignant est dans l’obligation de noter les 

difficultés qui font face aux apprenants et les prévoir 

pour la cinquième séance ou la semaine de soutien.

1 2La distance sur le plan entre la maison 
de Saad et l’école est de 20 cm à une

Le plan suivant est dessiné à l’échelle  

100
1

 Quelles sont les dimensions réelles :
   - La longueur :  m
   - La largeur    :  m J’entoure la bonne réponse.

2km 2dam 200m

20 cm

3 cm

5 cm

4 
 c

m

échelle de 
10000

1 . Quelle est la distance 
réelle ?

 La maîtresse a demandé à Bouchra de 
dessiner une fourmi à l’échelle 

10
1

 La distance entre la ville de Taza et 
Oued Amlil est de 5 cm sur une carte à 
l’échelle 

1 000 000
1

 Je colorie la bonne case.
- 1cm sur la carte représente en réalité :

 Je colorie la bonne case.
- Il s’agit d’un(e) :

- La distance entre les deux villes est :
 

10
1  veut dire :

a- 1 mm sur le dessin représente 1cm en réalité.
b- 1cm en réalité est représenté par 1mm sur 
    le dessin. 
 Quelle est la longueur réelle de cette fourmi    

   en cm ?

10 km

15 km

10 m

25 km

10 cm Agrandissement Réduction

50 km

Taza Oued Amlil

5 
m

m

7 8

b- J’évalue mes acquis 
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Séance 5 : Activités de soutien et de remédiation des leçons 29 et 30 

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

La feuille de calcul (4 ; 29)

• Calcul mental :
- soustraire le nombre affiché sur l’étiquette de 10 ; 
11 … ou de 18.
- Exécuter la feuille de calcul (4 ; 29)  (séance 5)

• Activités d’évaluation :

- Le but visé est de vérifier le degré d’acquisition et la maitrise de de la distance réelle et la distance sur le plan 
et leur relation avec l’échelle ainsi que la maitrise de l’opération de la soustraction des nombres décimaux.

s L’enseignant est dans l’obligation de prévoir, selon le cas, des appuis de remédiation immédiate afin 
d’apporter une aide ciblée aux apprenants rencontrant des difficultés spécifiques ; et à noter les erreurs 
commises pour une analyse et exploitation postérieures.

s L’enseignant est appelé à identifier les difficultés majeures ou récurrentes rencontrées par les apprenants 
et de prévoir des appuis de remédiation et de soutien plus tard.

s Les activités proposées sont à titre indicatif l’enseignant peut préparer des activités conforment et 
proportionnelles aux difficultés relevées.

Séance 5 : Je consolide mes apprentissagesSéance 5 : Je consolide mes apprentissages

 J’observe et je complète.

 Je pose et j'effectue.

 Le plan ci-dessous représente le plan d’une école primaire à l’échelle 
200
1

 Sur ce plan de notre ville d’Oujda, 1 cm représente 2 km en réalité.

 Le vélo tout terrain que veut acheter 
Ilyas vaut 3490,99 dh, mais ses économies 

400 410 410,8 411 415,5 . . . . . . .

+ 10 + 

- - - 4,5- 10

ne dépassent pas 2100,50 dh.

 Combien lui manque 

t-il pour acheter ce vélo ?

 Quelles sont les dimensions réelles de :
- L’école ?
   Longueur :  Largeur : 
- La cantine ?
   Longueur :  Largeur : 
- La cour ?
   Longueur :  Largeur :  

 Quelle est l’échelle de ce plan ? J'entoure la bonne 

   réponse : 
20
1    

200
1   

2000
1   

20000
1   

200 000
1

 Je calcule la distance réelle entre :

- Le centre ville et la gare routière (0,5 cm) : 

- La grande poste et la faculté Med 1 (1,5 cm) 

3490,99 dh

123,5 - 56,24 89,15 - 34,7 521 - 267,01

8 cm

6 cm

15 cm

3 cm 4 cm

7 
cm

4 
cm

3c
m

2 3

1

4

5
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Objectifs d’apprentissage Acquisitions antérieures Prolongements
� Construire un cercle et un disque en utilisant 
les instruments de géométrie et en connaissant le 
diamètre et le rayon.

� Formes géométriques. � Construction des formes géométriques.

Séance  1 : Activités de recherche
Supports didactiques : - tableau N  matériel géométriques.
Modalité de travail : Travail collectif, en groupe, en binôme, individuel. (selon les situations)

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages
- Exécuter les activités du calcul mental indiqué 
sur son livret. 
- Ajouter 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8 ou 9 au nombre 
affiché sur la carte.

• Calcul mental :
- Exécuter les activités du calcul mental indiqué sur le 
livret de l’élève.

• Présentation de la situation :

- Inciter les apprenants à observer et à décrire, voire 

comparer, ce qu’ils voient sur l’image, tout en mettant 

l’accent, le cas échéant, sur :

s Les dimensions de chaque figure géométrique.

s Le calcul d’aire de chaque forme géométrique.

• Contrat didactique :

- Organisation de la classe et fixation des modalités du 

travail (travail en groupe).

- Déterminer, approximativement, une durée pour 

chaque étape selon le niveau des apprenants. 

- Fournir à chaque groupe les outils de travail nécessaires.

• Action et formulation :

- S’assurer de la bonne compréhension de la consigne 

et expliquer davantage si nécessaire.

- Laisser le temps nécessaire aux apprenants pour 

réfléchir aux hypothèses et essayer de mettre en place 

sa propre explication préliminaire fondée sur ses pré 

acquis et ses représentations en la matière.

• Partage, Mise en commun, validation :

- Les membres de chaque groupe explicitent entre eux 

les solutions qu’ils ont trouvées.

- Ils examinent, voire débattent, la solution qu’ils vont 

présenter. 

Le cercle et le disque
Leçon 

31

Déroulement de la leçon

Cherchons ensemble pour comprendre

Observons le dessin et répondons :
 Complétons le tableau.

 Dessinons le cercle de centre p et de 
rayon 

  [pL] sur une feuille.

 Colorions en jaune le disque de centre o
 Colorions en vert le disque de centre c 

  Mesurons :
- Le diamètre de la roue avant :    cm
- Le rayon de la roue avant :  cm
- Le diamètre de la roue arrière : cm
- Le rayon de la roue arrière :  cm

Le centre Le rayon Le diamètre

Le cercle (roue 
avant) c

Le cercle (roue 
du milieu)

Le cercle (roue 
arrière) 

M

H
N

D

c
o

AF

B
E

v

S

w

p

L
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• La structuration et l’institutionnalisation :
- Les représentants de chaque groupe explicitent 
leurs réponses.
- La discussion se focalisera essentiellement sur la 
détermination du :
s diamètre de la roue avant :  .... cm
s rayon de la roue avant : ... cm
s diamètre de la roue arrière : ... cm
s rayon de la roue arrière : .... cm.

- L’enseignant fait comparer les résultats de chaque 
groupe pour les amener à constater une analogie 
pour chaque action.
- Lors de La structuration et l’institutionnalisation, 
l’enseignant introduit les éléments de base du 
cercle et du disque à savoir le rayon, le diamètre, 
le rayon.
- Les élèves commencent à appliquer le nouveau 
savoir en réalisant les activités 1 ; 2 ; 3 ; 4 et 5.

Séance 2 : Activités d’application et d’évaluation
Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

• Calcul mental : - L’enseignant est invité à adopter la même démarche méthodologique préconisée pour 
la séance (2) en s’inspirant du cadre référentiel méthodologique déjà cité dans ce guide.

Activités 5 et 6 des pages 113 et 114 :

Activités 7 de la page 114 :

• Activités d’entrainement : (Activités 5 et 6)

- Pour un entendement exact du disque et du 

cercle et  de ses composantes (rayon , diamétre), 

l’élève s’entraine à faire les activités de 5 à 6.

• Activités d’évaluation : (Activités 7)

- Le but visé est de vérifier le degré d’acquisition 

et de maitrise du disque et du cercle et  de ses 

composantes (rayon, diamètre).

L’enseignant est dans l’obligation de prévoir, selon 

le cas, des appuis de remédiation immédiate 

afin d’apporter une aide ciblée aux apprenants 

rencontrant des difficultés spécifiques ; et à 

noter les erreurs commises pour une analyse et 

exploitation postérieures.

- L’enseignant est appelé à identifier les difficultés 

majeures ou récurrentes rencontrées par les 

apprenants et de prévoir des appuis de remédiation 

et de soutien plus tard.

 Je construis un segment [AB] 
mesurant 6 cm.

 Je place le point E sur le segment [AB] à 
  3 cm de A et je mesure le segment [EB].
 Je trace le cercle de centre E qui passe 

  par le point  A et le cercle de cente E qui 
passe par le point B.

 Je complète par ce qui convient.

Calcul mental : Soustraire  le nombre sur la carte de 15 ; 16 ; 17 ; 18 ; 19 ; 20 ;  
                              21 ; 22 et de 23 .

 O est le  du cercle (C1).
 [AB] est le  du cercle 
 [DF] est le  du cercle 
 Le centre du cercle (C2) est 
 [OC] est le  du cercle (C1).
 Le diamètre du cercle (C2) est  
 [DN] et [DM] sont des  

O

A
N

D FE

B

M

C

(C1)
(C2)

Séance 2 : J’applique

3

4

1 2Je complète par les mots convenables.  J'observe les cercles et je réponds.

 Le point A est le centre du cercle : 
 [AC] est le diamètre du cercle     : 
 Le centre du cercle jaune est        : 
 [CE] est le rayon du cercle            : 

O

A B C D E

 Le segment [BC] est le diamètre du 
cercle (C1).

 Je construis le cercle de centre A et de 
rayon [AC]. Puis, le disque de centre B et 
de rayon [BA]

B

B

A C

C

 Je place le centre O et je trace le cercle. 

 je mesure la longueur du rayon  

5 6

 [MN] est un segment de 5 cm.

 Je place le point O sur [MN] tel 

  que [MO] = 2 cm et [ON] = 3 cm.

 Je construis le disque de centre O 

  et de rayon [OM].

 Je construis le cercle de centre O 

  et de rayon [ON]

 Je construis le cercle de centre M 

  et de rayon [MO].

M N

7
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Objectifs d’apprentissage Acquisitions antérieures Prolongements
� Résoudre des situations problèmes impliquant l’addition la 
soustraction et la multiplication des unités de mesure de temps. 
� Effectuer des conversions et des calculs sur les unités de 
mesure de temps.

� Unités du temps. � Résoudre des situations 

problèmes relevant de  

l’exploitation des unités du 

temps.

Déroulement de la leçon

Distance sur un plan
Leçon 

32

Séance : 1    Activités de recherche
Supports didactiques : - des plans et des cartes topographiques.
Modalité de travail : Travail collectif, en groupe, en binôme, individuel. (selon les situations)

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

- Exécuter les activités du calcul mental indiqué 
sur son livret. Multiplier 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8 et 9 par 
le nombre affiché sur la carte.

• Calcul mental :
- Exécuter les activités du calcul mental indiqué sur le 
livret de l’élève.
• Présentation de la situation :
- Inciter les apprenants à observer et à décrire, voire 
comparer, ce qu’ils voient sur l’emploi du temps de 
Youssef du mardi matin :
tout en mettant l’accent, le cas échéant, sur les 
questions sur  le siècle, le mois, la matinée...
• Contrat didactique :
- Organisation de la classe et fixation des modalités 
du travail (travail en groupe).
- Déterminer, approximativement, une durée pour 
chaque étape selon le niveau des apprenants. 
- Fournir à chaque groupe les outils de travail 
nécessaires.
• Action et formulation :
- S’assurer de la bonne compréhension de la consigne 
et expliquer davantage si nécessaire.
 2020 , c’est le : 19e / 10e / 21e siècle.
 Janvier est le : 1er / 6e / 12e mois.
 Les cases en rouge représentent des jours corres-
pondant à des fêtes. Lesquelles?
- Laisser le temps nécessaire aux apprenants pour 
réfléchir aux hypothèses et essayer de mettre en place 
sa propre explication préliminaire fondée sur ses pré - 
acquis et ses représentations en la matière.
• Partage, Mise en commun, validation :
- Les membres de chaque groupe explicitent entre 
eux les solutions qu’ils ont trouvées.
- Ils examinent, voire débattent, la solution qu’ils vont 
présenter. 

Cherchons ensemble pour comprendre

Voici l’emploi du temps de Youssef du mardi matin :  Entourons la bonne réponse.

- 2020 , c'est le : 19e / 20e  / 21e 

siècle. 

- Janvier est le : 1er / 6e / 12e mois.

 Les cases en rouge représentent 

   des jours correspondant à des 

   fêtes. Lesquelles ? 

   1er janvier :  

   11 janvier : 

 Combien durent les études cette 

   matinée ?

    h  min

 Quel cours se déroule à

   11h 15min

Mois janvierAnnée Activités : mardi matin

20
20

8h : 30 Maths

Communication et acte de 
langage

Lecture

Récréation

SVT

E.P.S

Sortie

10h : 00

10h : 45

9h : 15

10h : 30

11h : 30

12h : 30
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•  La structuration et l’institutionnalisation :
- La discussion se focalisera essentiellement sur :
s le siècle, le mois, la matinée, la période le temps ponctuel 
(l’heure).

Séance 2 : Activités d’application et d’évaluation
Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

- Exécuter ce que demande l’enseignant.
• Calcul mental :
- L’enseignant demande aux apprenants de  soustraire 
2 ; 3 ; 4 ; 5 ; 6 ; 7 ; 8 et 9 du nombre affiché sur la carte.

Activités 1 ; 2 ; 3 ; 4 ; 5  et 6 des pages 115 et 116 :

Activités 7 ; 8 et 9 de la page 106 :

• Activités d’application :

- L’enseignant fait exécuter la première activité de la 

page 115 ; 116. (Individuellement).

• Activités d’entrainement : (Activités 1 ; 2 ; 3 ; 4 ; 5 et 6)

- Les activités de cette séance visent essentiellement, 

la mise au point d’une représentation exacte du temps.

L’enseignant est dans l’obligation de demander à ses 

apprenants de justifier leurs réponses par les règles 

mathématiques appropriées pour éliminer le facteur 

du hasard, puisqu’il s’agit pour plusieurs cas d’un 

exercice à choix multiple.

• Activités d’évaluation : (Activités 7 ; 8 ; 9)

- Le but visé est de vérifier le degré d’acquisition et de 

maitrise des ressources chez l’apprenant à savoir :

Le temps et les conversions sur ses unités. 

- L’enseignant est appelé à prévoir, selon le cas, des 

appuis de remédiation immédiate afin d’apporter une 

aide ciblée aux apprenants rencontrant des difficultés 

spécifiques ; et à noter les erreurs commises pour une 

analyse et exploitation postérieures.

- L’enseignant est dans l’obligation de noter les 

difficultés qui font face aux apprenants et les prévoir 

pour la cinquième séance ou la semaine de soutien.

1 2J’utilise l’unité de temps convenable. Je complète.

 Le train parcourt la distance Salé-
   Mohammedia en 44 
 La rotation de la terre sur elle-même dure 

   24 
 Le record du monde du 100 m est 

   approximativement 10 
 La carte d’identité nationale peut être 

   obtenue dès l'âge de 16 
 Le mois de mars est de 31 
 L’hiver dure presque 3 

50 min +  min

 s 60 

20 min +  min 30 min +  min

 min + 55 min 15 min +  min

1h
=

Calcul mental : soustraire 10 ;11 ;12 ;13 ;14 ;15 ;16 ;17 ou 18 du nombre sur la  
                              carte.

 Je relie par des flèches.

 Le tableau suivant indique la durée du 
trajet Casablanca-Tanger par deux genres 
de train.

 Je convertis dans l’unité demandée.

 Pour se rendre le matin à l’école, Ikram 
prend l’autobus qui parcourt cette distance

• 120 min     =  h 
• 100 min     =  h  min
• 180 min     =  h 
• 4 h             =  min
• 2 h 30 min =  min
• 75 s            =  min  s

Fête de l'indépendance 30 juillet

Fête du trône 6 novembre

La Marche Verte 18 novembre

Manifeste de l’indépendance 11 janvier

 J’entoure la bonne réponse. Ce sont des fêtes :  
     nationales / internationales / religieuses

en 12 min. Ce bus passe toutes les 15 
minutes. Son premier départ est à 6 h 30.
 Quelle sont les heures des différents 

   passages du bus entre 6 h 30 et 8 h ?

Sachant qu’elle aura son cours à 8 h et 

qu’elle est en station de bus à 7 h 40, est ce 
qu’elle sera à temps à l’école ? Oui / Non
À quelle heure ? 

 Combien de temps gagnera-t-on si on prend    
Al Boraq ? 

 Si le train ordinaire fait le départ à 8 h 00, 
  à quelle heure arrivera-t-il s'il a un retard 
  de 15 min ?

Distance Casablanca-Tanger

Train ordinaire

5 h 45 min

Train Al Boraq

2 h 10 min

Séance 2 : J’applique

5

3

6

4

 Voici un billet de train.

 Quel est la destination du

   voyageur ? 

 Le mois 10 correspond au

   mois de : 

 Quelle est la durée du 

   voyage ?  h  min

9

 Le dessin animé préféré de ma sœur 
commence à 17 h 50 et se termine à 18 h 30.

 A sa sortie du travail à 16 h, Mme 
Khawla marche 8 min après avoir pris un 
grand taxi pendant 18 min.

 Quelle est sa durée   ?
   

 A quelle heure va-t-elle 
  arriver à la maison ?
  

7 8

b- J’évalue mes acquis 
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Séance 5 : Activités de soutien et de remédiation des leçons 31 et 32 

Activités de l’apprenantGestion des activités d’apprentissages

La feuille de calcul (4 ; 30)

• Calcul mental :
- soustraire le nombre affiché sur l’étiquette de 10 ; 
11 … ou de 18.
- Multiplier 2 ; 3 ; 4 ; 5 ; 6 ; 7 ; 8 et 9 par le nombre 
affiché sur la carte.
- Exécuter la feuille de calcul (4 ; 30)  (séance 5)

• Activités d’évaluation :
- Le but visé est de vérifier le degré d’acquisition et la maitrise du temps, ainsi que la maitrise du cercle et 
du disque et leurs composantes(rayon, centre, diamètre).
s L’enseignant est dans l’obligation de prévoir, selon le cas, des appuis de remédiation immédiate afin 
d’apporter une aide ciblée aux apprenants rencontrant des difficultés spécifiques ; et à noter les erreurs 
commises pour une analyse et exploitation postérieures.
s L’enseignant est appelé à identifier les difficultés majeures ou récurrentes rencontrées par les apprenants 
et de prévoir des appuis de remédiation et de soutien plus tard.
s Les activités proposées sont à titre indicatif l’enseignant peut préparer des activités conforment et 
proportionnelles aux difficultés relevées.

Séance 5 : Je consolide mes apprentissages

 Je réponds.

 Je construis un cercle de centre O et de 
rayon [OB] 3 cm.

 Je complète avec : < , > ou =

 Un match de basketball se compose de 4 périodes 
de 10 min séparées par un intervalle de 2 min sauf

 Abdellah fait 45 min de natation 
chaque lundi, mercredi et samedi.

 Je complète les égalités.

 Le centre du cercle est :  

 [AB] est le  du cercle.

 Le rayon du cercle est : 

 [AB] = 5cm, [OM] =  cm

 Je colorie le disque de centre O et de 

  rayon [OB]

 Si le match commence à 19 h. À quelle 

  heure va-t-il se terminer ? 

 Combien de temps consacre-t-il à ce sport ?

  -  min  =  h  min

O

B

M

A

(C1)

15 min  2 h
2 j 2 h =  h

3 min =  s

h =  min
24 h  2 j

600 s  10 min
300 min =  h

3 h 30 min = min

10 min 30 s =  s
3600 s  1 h

entre la 2e et 3e période où l’intervalle est de 
15 min (mi-temps).

2
1

2

4

6

1

3

5


